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Это цифровая коиия книги, хранящейся для потомков на библиотечных иолках, ирежде чем ее отсканировали сотрудники 
компании Соо§1е в рамках проекта, цель которого - сделать книги со всего мира доступными через Интернет. 

Прошло достаточно много времени для того, чтобы срок действия авторских ирав на эту книгу истек, и она перешла в свободный 
достуи. Книга иереходит в свободный доступ, если на нее не были поданы авторские ирава пли срок действия авторских ирав 
истек. Переход книги в свободный достуи в разных странах осуществляется по-разному. Книги, перешедшие в свободный достуи, 
это наш ключ к прошлому, к богатствам истории и культуры, а также к знаниям, которые часто трудно найти. 

В этом файле сохранятся все пометки, примечания и другие записи, существующие в оригинальном издании, как напоминание 
о том долгом иути, который книга прошла от издателя до библиотеки и в конечном итоге до Вас. 

Правила использования 

Компания Соо§1е гордится тем, что сотрудничает с библиотеками, чтобы перевести книги, перешедшие в свободный достуи, в 
цифровой формат и сделать их широкодоступными. Книги, перешедшие в свободный достуи, принадлежат обществу, а мы лишь 
хранители этого достояния. Тем не менее, эти книги достаточно дорого стоят, поэтому, чтобы и в дальнейшем предоставлять 
этот ресурс, мы иредириняли некоторые действия, предотвращающие коммерческое использование книг, в том числе установив 
технические ограничения на автоматические запросы. 
Мы также просим Вас о следующем. 

• Не используйте файлы в коммерческих целях. 

Мы разработали программу Поиск книг Соо§1е для всех пользователей, иоэтому используйте эти файлы только в личных, 
некоммерческих целях. 

• Не отправляйте; автоматические запросы. 

Не отправляйте в систему Соо§1е автоматические запросы любого вида. Если Вы занимаетесь изучением систем машинного 
перевода, оптического распознавания символов или других областей, где достуи к большому количеству текста может 
оказаться полезным, свяжитесь с нами. Для этих целей мы рекомендуем использовать материалы, перешедшие в свободный 
достуи. 

• Не удаляйте атрибуты Соо§1е. 

В каждом файле есть "водяной знак" Соо§1е. Он позволяет пользователям узнать об этом ироекте и помогает им найти 
дополнительные материалы при помощи программы Поиск книг Соо&те. Не удаляйте его. 

• Делайте это законно. 

Независимо от того, что Вы используйте;, не забудьте; иреш;рить закемиюсть своих действий, за которые Вы несете иолную 
ответственность. Не думайте, что если книга перешла в свободный достуи в США, то ее на этом основании могут 
использовать читатели из других стран. Условия для перехода книги в свободный достуи в разных странах различны, 
иоэтому нет единых иравил, позволяющих определить, можно ли в определенном случае исиользовать определенную 
книгу. Не думайте, что если книга появилась в Поиске книг Соо§1е, то ее можно исиользовать как угодно и где угодно. 
Наказание за нарушение авторских ирав может быть очень серьезным. 

О программе Поиск кпиг Соо§1е 

Миссия Соо§1е состоит в том, чтобы организовать мировую информацию и сделать ее всесторонне доступной и полезной. 
Программа Поиск книг Ооо§1е помогает пользователям найти книги со всего мира, а авторам и издателям - новых читателей. 



Полнотекстовый иоиск по этой книге можно выполнить на странице Ьт.г,р://Ъоокз.§;оо§;1е.сот/ 






с, - — -' 




СБОРННКЪ 



..У9/Пг 



женской гимназш 

А. С. Пушкина 

въ 

г, Юрьев! 




• > << - 



Томъ I. 

Подъ редакшею председателя Педагогическаго 1овт>та 

А. Н. Ясинскаго. 

^63 



тттеугг 



ЮРЬЕВЪ. 

Тшюграф1Я Эд. 1>оргмана, Рыцарская 17. 

1»«. 



ивам»*а 



Ц» 



-. $2- 



Дозволено цензурою. — Юрьевъ, 10 |'юня 1906 г. 



Содержаше. 



V. 



Оффнц1альная часть. 

I. А. Ясинскш. Основан1е женской гимназ!и А. С. Пуш- 
кина въ г. Юрьев* 3 — 33 

Приложен1я, № 1—12 34— 47 

II. М. Воскресенская. Записка о состоян!и гимназш въ 

1905 году 48— 53 

Приложен1я А, Б, В, Г, Д 54— 68 

III. Законы и раслоряжежя объ устройств* и порядкъ учеб- 

наго дъла въ женскихъ гимназ1яхъ 69 — 115 

1. Положеше о женскихъ гимназ!яхъ 1870 года . . 71 — 73 

2. Правила испытан! й и друпя правила 1874 года, съ 

приложен!емъ учебныхъ плановъ 74 — 101 

3. Распоряжен!я о порядкъ производства испытанШ 101 — 109 

4. Распоряжен1я о выдачъ свидътельствъ и о правахъ 

дъвицъ, окончившихъ курсъ гимназ1и и 

прогимназ!и , 109 — 115 



Неоффиц1альная часть. 

1. Н. ГрунскШ. Жизнь, дъятельность и взгляды К. Д. 

Ушинскаго 1 — 55 

2. М. Тростниковъ. Методика письма 56 — 143 

3. Е. Пгьтуховъ. в. И. Тютчевъ 144—167 

4. Е. Пгьтуховъ. Къ вопросу о расширены курса русской 

словесности въ гимназ1яхъ 168 — 176 

5. И. ГрунскШ. О проектируемой Учен. Комитетомъ Мин. 

Нар. Проев, программ* русской словесности для сред. 

учебныхъ эаведенШ 177 — 182 

— =§= 



жскомъ училище 24 августа 

гября. 

5% трехъ училищъ представляло суще- 

о помъщешя городскаго училища не 

21 ноября 1891 года» по ходатайству 

иръшеше г. министра о передаче 

мужской гимназш дома, въ которомъ 

1ые классы последней, въ лользо- 

го начальнаго училища, съ пере- 

|;лассовъ въ главное здаше гимназш 



■ училище находилось подъ особымъ 
ля М. Н. Капустина, какъ усматривается 
го, С. Н. Капустина, въ 1889 году по- 
та рублей для учрежден1я одной сти- 
ли Екатерины И, а въ слъдующемъ году 
ариновъ пожертвовалъ капиталъ въ сто 
. учреждетя при училищъ стипендш имени 
иложешя, № 5 — 7). 

1 1. Капустина, попечителе Н. А. Лавровскомъ, 
наше этого женскаго двухкласснаго училища 
с училище, съ 1 шля 1894 г., согласно Высо- 
>стоявшемуся 1 февраля того же года. На со- 
<аго училища повелъно было отпускать ежегодно 
.рственнаго казначейства по двъ тысячи семи сотъ 
зачислешемъ въ эту сумму 1290 руб. 20 коп., 
.■кде на содержан!е упраздненнаго двухкласснаго 
гнесешемъ остальной части расхода въ размъръ 
мальныя его средства (см. приложен!», № 9). 
ну училищу были даны уставъ и штаты Якобштадт- 
аго училища, учрежденнаго 17 декабря 1890 года. 
ища ведомства Министерства Народнаго Просвъщежя, 
преимущественно на Кавказе и въ Средней Азш, 
доставлять общее элементарное образование дъвицамъ 
и в'БронсповЪдажй н открываются въ составь 4 классовъ 
шъ курсомъ учешя въ каждомъ. Уставъ ихъ составленъ 
мьно къ Положешю 1870 г. о женскихъ гимназ1яхъ: они 
ючительный и Педагогически Совъты такого же состава 
компетенщи, какъ и въ женскихъ гимназ1яхъ; непосред- 
нлеше каждымъ училнщемъ вв-вряется смотрителышцъ, 
ж Педагогнческаго Совета, состоящаго подъ ея предсъ- 
)мъ, но уставъ предоставляетъ начальству учебнаго округа, 
I признанной необходимости, назначать председателе мъ 




ство уступило въ собственность ада ш' я съ принадлежащими къ нимъ 
земельными участками, а изъ казны Высочайше повелъно было от- 
пускать на содержаше, начиная съ 1 января 1896 г., по 2000 руб. 
въ годъ и единовременно 1900 р. на приспособлеше уступленныхъ 
городомъ зданж для помъщешя гимназш. Сверхъ двухъ непре- 
мънныхъ членовъ, начальницы и председателя, въ Попечительный 
Совътъ этой гимназш должны были входить 4 члена, изъ которыхъ 
два по избрашю Митавскаго городскаго управления, а два другихъ — 
по назначение попечителя изъ числа учителей мъстныхъ учебныхъ 
заведений. 8 !юня 1898 года последовало Высочайшее повел'Ьше о 
преобразовали Либавскаго городского женскаго училища II разряда 
въ женскую гимназш, съ назначен 1емъ пособзя изъ средствъ Государ- 
ственнаго казначейства по двъ тысячи руб. въ годъ, въ дополнение къ 
3000 р., жертвуемымъ на тотъ же предметъ изъ мъстныхъ город- 
скихъ средствъ. 

Преобразоваше городскихъ училищъ по опред-влетю город- 
скихъ обществъ, съ отведешемъ гимназ!ямъ здангй и назначешемъ 
на ихъ содержаше пособш изъ городскихъ средствъ, свидетельство- 
вало въ полной мъръ о томъ, что широте круги мъстнаго насележя 
не считали возможнымъ удовлетворяться существовавшими уже 
высшими городскими женскими училищами устарълаго типа, и что 
правительственный женсюя гимназш были признаны со стороны 
мъстнаго населения болъе пригодными въ дьлъ воспитан я и образо- 
вания подростающаго женскаго поколъшя. 

Въ 1899 году возникаетъ и въ городъ Юрьевъ правитель- 
ственная женская гимназ1я„ являющаяся въ отношеши помъщешя, 
инвентаря, отпуска суммъ изъ Государственная казначейства и сти- 
ленд!альныхъ капиталовъ преемницей нъсколькихъ учебныхъ заве- 
денж, существовавшихъ въ этомъ городе (см. приложешя, №№ 4, 5, 
6, 7. 8, 9, 10). 

По ходатайству попечителя М. Н. Капустина и предетавлешю 
Министерства, 9 1юня 1889 года посл-вдовало Высочайшее повелъше 
о закрытии Дерптской первой учительской семинарш и ежегодномъ 
отпускъ изъ казны 2015 руб. 20 коп. въ распоряжеше Министерства 
Народнаго Просвъщешя на содержаше въ г. Дерлтъ двухъ началь- 
ныхъ училищъ, мужского и женскаго. Г. министръ разръшилъ 
10 августа того же года указанную сумму распределить слъдующимъ 
образомъ: на содержание однокласснаго училища для мальчиковъ 
810 руб. въ годъ, а на содержаше двухкласснаго училища для дъ- 
вочекъ 1290 р. 20 к. въ годъ, при чемъ плата за учеше была уста- 
новлена въ мужскомъ училищъ по 8 руб. въ годъ съ каждаго 
ученика и въ женскомъ по 6 руб. въ годъ съ каждой ученицы. 
Оба эти училища были учреждены при Дерптскомъ городскомъ 




училище, и учете началось въ мужскомъ училище 24 августа 
1889 года, а въ жекскомъ — 5 сентября. 

Размъщеше въ одной усадьбв трехъ училищъ представляло суще- 
ственныя неудобства тъмъболЪе, что помъщешя городскаго училища не 
отличались обширностью, а потому 21 ноября 1891 года, по ходатайству 
попечителя округа, последовало разръшеше г. министра о передачи 
при надлежащего Дерптской мужской гимназш дома, въ которомъ 
были размещены приготовительные классы послтздней, въ пользо- 
вание правительственнаго женскаго начальнаго училища, съ пере- 
водомъ приготовительныхъ классовъ въ главное здаше гимназш 
(см. приложения, № 8). 

Это женское двухклассное училище находилось подъ особымъ 
покровительствомъ попечителя М. Н. Капустина, какъ усматривается 
это изъ того, что супруга его, С. Н. Капустина, въ 1889 году по- 
жертвовала капиталь въ триста рублей для учреждения одной сти- 
пендш имени Императрицы Екатерины II, а въ слъдующемъ году 
мъстный купецъ А. А. Казариновъ пожертвовалъ капиталъ въ сто 
пятьдесятъ рублей для учреждешя при училищъ стипендии имени 
М. Н. Капустина (см. приложешя, № 5 — 7). 

При преемнике М. Н. Капустина, попечитель Н. А. Лавровскомъ, 
послъдовало преобразоваше этого женскаго двухкласснаго училища 
въ Маршкское женское училище, съ 1 1юля 1894 г., согласно Высо- 
чайшему повелънш, состоявшемуся 1 февраля того же года. На со- 
держание Маржнскаго училища повелъно было отпускать ежегодно 
изъ средствъ Государственнаго казначейства по двъ тысячи семи сотъ 
семидесяти руб., съ зачислешемъ въ эту сумму 1290 руб. 20 коп., 
отпускавшихся прежде на содержаше упраздненнаго двухкласснаго 
училища и съ отнесешемъ остальной части расхода въ размвръ 
1000 руб. на спещальныя его средства (см. приложешя, № 9). 

Юрьевскому училищу были даны уставъ и штаты Якобштадт- 
скаго Маршнскаго училища, учрежденнаго 17 декабря 1890 года. 
Маршнсюя училища ведомства Министерства Народнаго Просвъщежя, 
существующ1я преимущественно на Кавказъ и въ Средней Азш, 
имъютъ цълью доставлять общее элементарное образоваше дъвицамъ 
всвхъ сослов1йивъроисповъдашй и открываются въ составе 4 классовъ 
съ годичнымъ курсомъ учешя въ каждомъ. Уставъ ихъ составленъ 
применительно къ Положению 1870 г. о женскихъ гимназ1яхъ: они 
имъютъ Попечительный и Педагогически Совъты такого же состава 
н той же компетенщи, какъ и въ женскихъ гимназ^яхъ; непосред- 
ственное управлеше каждымъ училищемъ ввъряется смотрительнице, 
при участш Педагогическаго Совъта, состоящего подъ ея предсъ- 
дательствомъ, но уставъ предоставляетъ начальству учебнаго округа, 
въ случаъ признанной необходимости, назначать предсъдателемъ 



Педагогическаго Совъта инспектора мъстныхъ мужскихъ городскихъ 
училищъ или кого либо изъ опытныхъ учителей этихъ училищъ. 
Въ Маршнскихъ училищахъ преподаются: Закопъ Божш, русскш 
и церковно-славянскш языки, арифметика и элементарный свъд-бшя 
изъ геометрж, географ1я, истортя, краткш курсъ естествовъдъшя, 
рукодътне, рисоваше, чистописаше и пъше, но, кромъ этихъ пред- 
метовъ, съ разръшсшя Министерства Народнаго Просвъщешя, могутъ 
быть преподаваемы и предметы дополнительные. Такъ, напр., въ 
Юрьевскомъ Маржнскомъ училипгв было введено преподаваше 
нъмецкаго и французскаго языковъ. Таблица числа часовъ учебныхъ 
занятш въ Якобштадтскомъ Маржнскомъ училищъ, по образцу кото- 
раго было основано Юрьевское, отличается отъ соответствующей 
таблицы 4 первыхъ классовъ гимназж следующими чертами: 1) рисо- 
ваше и пъше въ училищахъ введены въ качестве основныхъ пред- 
метовъ, тогда какъ въ гимна31яхъ они относятся къ числу необяза- 
тельныхъ, и на преподаваше этихъ прсдметовъ отведено въ два 
раза большее число часовъ въ училищъ, чъмъ въ гимназж; 2) на 
преподаваше Закона Бояия, русскаго языка и математики положено 
на одинъ часъ более, чъмъ въ гимназ1яхъ; 3) естествовъдънге пре- 
подается, начиная со II класса, по два часа въ каждомъ классе; 
4) географ!я изучается только начиная со II класса; 5) на пре- 
подавание чистописашя полагается 9 часовъ и на преподаваше руко- 
дъл1я 18 часовъ во всъхъ классахъ училища, тогда какъ въ 4 клас- 
сахъ гимназж на первый предметъ положено 6 часовъ, а на второй 
— только 4 часа (по два въ III и IV классахъ). 

Изъ этого сопоставлешя организацж Маршнскихъ училищъ 
н женскихъ гимназий и сравнешя ихъ таблицъ недъльныхъ часовъ 
можно видъть, что Маржнсшя женсшя училища, считаясь съ потреб- 
ностями малокультурной среды, стремились доставить дъвицамъ за- 
конченное элементарное образоваше, приспособленное несколько 
къ практическимъ запросамъ простого быта. Съ другой же стороны, 
имъя родственный черты сходства съ женскими прогимназ1ями, 
Маржнсшя училища безъ особаго труда преобразовываются въ гим- 
назии, какъ только появляются запросы на полное среднее образо- 
ваше женщинъ. Такъ, напр., въ городахъ Маргеланъ и Самарканде 
Мар1инск1я училища были преобразованы въ женсш'я гимназж. 

Въ городе Юрьеве были на лицо всв условия, необходимый 
для основашя женской гимназж, и не было недостатка въ лицахъ, 
стремившихся доставить своимъ дочерямъ не только среднее, но и 
высшее образование. Кромъ того, по общимъ культурнымъ услов1ямъ 
г. Юрьевъ, располагая двумя высшими и несколькими средними 
учебными заведешями, далеко превосходилъ не только города 







Кавказа и Средней Азж, но и захолустный Якобштадтъ, училище 
котораго было образцомъ для Юрьевскаго. 

Въ виду всего этого неудивительно, что основанное Маршн- 
ское училище, нисколько не удовлетворяя запросамъ проживавшихъ 
въ г. Юрьев-Ъ русскихъ людей, не могло окрепнуть и правильно 
развиваться. Число учащихся въ этомъ училище всегда было не- 
значительно: не превышало 100, не взирая на то, что плата за 
учеше взималась въ размър-Б 10 р. въ годъ съ каждой ученицы. Распо- 
лагая поэтому скудными специальными средствами, училище должно 
было довольствоваться самыми скудными учебными пособ1ями и 
бъдною обстановкою. 

Входя въ печальное положешс училища, округъ возбудилъ 
ходатайство объ увелнченш отпуска изъ казны. Это ходатайство 
увенчалось успъхомъ: 2 декабря 1896 года послъдовало Высочайшее 
повелите объ увеличенш съ 1 января 1897 года ежегодно от- 
пускаемой на содержаше училища изъ Государственнаго казна- 
чейства суммы (2770 р.) на 500 руб. Такимъ образомъ, ежегодное 
пособ!е Маршнскому училищу достигло размера 3270 руб. Эти 
значительныя затраты казны на содержаше училища не оправды- 
вались положешемъ двла: число учащихся уменьшалось и дошло до 
скромной цифры 70. Уже это одно обстоятельство наводило на 
мысль о необходимости преобразовали училища. 

Попечитель учебнаго округа обратился къ городскому голове 
г. Юрьева съ просьбою (отн. за № 780 отъ 31 января 1897 г.) „вне- 
сся на ближайшемъ засъданж на обсуждеше Юрьевской городской 
думы вопросъ о томъ, не признаетъ ли дума возможнымь предо- 
ставить готовое помъщеше для проектируемой въ г. Юрьевъ женской 
гимназш, а также отпускать ежегодно на содержаше оной денежное 
пособ1е изъ средствъ города." Обосновывая возбуждение этого вопроса, 
попечитель ссылался на то обстоятельство, что городское управлеше 
г. Пернова приняло на себя содержаше женской гимназш. Къ этому 
было присоединено, что въ случаъ соглаая Юрьевской городской 
думы обезпечить существоваше женской гимназш, „г. Юрьеву будетъ 
предоставлено учате въ зав'Ьдываши хозяйственною частью сей 
гимназш," и въ Попечительный Совътъ „войдутъ два члена отъ 
городского управления." 

Если бы тогдашнее городское управление отнеслось сколько- 
нибудь сочувственно къ мысли объ основашн въ городъ Юрьевъ 
женской гимназш и нашло бы возможнымъ предоставить для нея 
помъщешс и отпускать ежегодное пособ1е на содержаше, то вопросъ 
объ открытш гимназш разр^шенъ былъ бы съ тою быстротою и 
немедленностью, какъ это было въ ПерновЪ, Митавъ и ЛибавЪ, 
тъмъ болъе, что въ данномъ случаъ самою жизнью намъчался во- 
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просъ о закрыли Маршнскаго училища и обращеши значительная 
пособ1я, отпускаемаго на содержаше его изъ казны, на нужды гимназш. 

Въ очередномъ заседанш Юрьевской городской думы 20 марта 
1897 года большинствомъ 41 голоса противъ трехъ было опреде- 
лено: „ответить г. попечителю, что за неимЪшемъ средствъ и гото- 
ваго пом"Ьщен1я Юрьевское городское управлеше не въ состоянж 
удовлетворить его предложешя." 

Заслуживаютъ внимашя прешя, происходившая въ заседанш 
при обсуждеши этого вопроса и завершившаяся столь суровымъ по- 
становлешемъ, принятымъ подавляющимъ большинствомъ голосовъ. 

Докладывая это дбло, городской голова фонъ Бокъ, основываясь 
на исчислешяхъ городского бухгалтера, заявилъ, что „съ 1890 года 
городские доходы постепенно уменьшались и въ настоящее время 
уменьшились на 11400 руб., въ сравнения съ прежними годами, а 
расходы всл4>дств1е увеличешя штата городской пол ищи и расквар- 
тирования въ г. Юрьеве Красноярскаго полка увеличились на сумму 
около 25000 руб." Къ этому онъ присоединилъ замЪчаше, что „под- 
ходящаго подъ женскую гимназию здашя нетъ въ настоящее время 
въ распоряжеши городского улравлешя." Поддерживая мысль о не- 
обходимости открьгпя въ г. Юрьеве женской гимназж, депутатъ отъ 
православнаго духовенства, профессоръ богослов1я А. С. Царевсюй 
высказался въ томъ смысле, что городъ могъ бы предоставить гим- 
назж городское помещеше, отданное подъ частное женское учебное' 
заведете г. Грасса, и что «при тщательномъ разсмотрънш бюджета 
окажется возможнымъ сократить некоторый статьи расхода и добы- 
тыя такимъ образомъ суммы употребить на предполагаемую жен- 
скую гимназпо," Одинъ изъ трехъ русскихъ гласныхъ, входившихъ 
въ составъ тогдашней думы, местный купецъ П. А. Поповъ „ука- 
залъ на то, что если въ настоящее время финансовое положеше 
города затруднительно, то съ производящеюся переоценкою недвижи- 
мостей можно ожидать увеличешя доходовъ, такъ что въ будущемъ 
можетъ оказаться возможность ассигновать пожертвоваше на пред- 
полагаемую женскую гимназт.* 1 Въ отвътъ на это, гласный проф. 
Энгельманъ указалъ на то, что вслъ\дств1е постояннаго падешя квар- 
тирныхъ ц'Ьнъ отъ оценки недвижимостей слъдуетъ ожидать только 
уменьшешя доходовъ, и что при разсмотрънш бюджета можно убе- 
диться, что городское управлеше и такъ уже вынуждено отказаться 
отъ удовлетворешя разныхъ общеполезныхъ начинанш.* 1 „Что же 
касается отняли у г. Грасса отведеннаго ему дома, то оно, по мне- 
нию этого гласнаго, было бы несправедливо, такъ какъ училище его 
за все время существования прюбръло себе полное довер1е; кроме 
того, вышеозначенное здаше вообще недостаточно для ломещешя 
въ немъ женской гимназии* (Архивъ канцелярш Попечителя Риж- 



скаго учсбнаго округа, 1897 г., двло № 212; выпись изъ протокола 
очереднаго собрашя Ю. Г. Д. отъ 20-го марта 1897 года). 

Необходимо прибавить, что проф. А. С. Царевсюй заявилъ о 
своемъ особомъ мн-в-нш, которое подано было имъ 22-го марта, т. е- 
на второй день посл-в засЬдашя. Въ этомъ своемъ мнЪнш онъ 
подробно развивалъ свои соображешя о возможности сокращешя 
расходовъ города для получешя суммы, необходимой, для оказания 
со стороны города пособ1Я на содержаше предполагаемой женской 
гимназш. 

Не входя даже въ оц-Ьнку всЪхъ доводовъ, высказакныхъ обе- 
ими сторонами во время прешй, нельзя все-таки не выразить нЪко- 
тораго удивления по поводу отрицательнаго отношения городской 
думы къ вопросу объ открыли женской гимназш. имЪя въ виду 
болтав внимательное отношен 1е городскихъ управлений другихъ при- 
балтШскихъ городовъ. Повидимому, подавляющее большинство 
городской думы (41 противъ 3) исходило изъ тъхъ главнымъ обра- 
зомъ соображений, по которымъ городское управлеше отказалось 
давать пособ1е на содержаше существовавшаго въ г. Юрьевъ высшаго 
женскаго городского училища, при введеши во всбхъ учебныхъ за- 
ведешяхъ края преподавашя вс-Ьхъ предметовъ на русскомъ язык-Ъ. 

Такъ какъ въ г. Юрьевъ по закрытии высшаго городского 
женскаго училища оставались лишь частныя женск!я училища, не 
представлявшая окончившимъ въ нихъ курсъ учешя никакихъ правъ 
и по общему строю обучения и духу воспиташя несоответствующая 
требовашямъ русскихъ людей, то къ попечителю округа Н. А. Лав- 
ровскому неоднократно обращались мнопя лица со словесными заявле- 
ш'ями о необходимости открьгпя женской гимназш, а въ 1897 году 
были поданы три прошения, за подписью свыше двухсотъ русскихъ 
жителей г. Юрьева, имЪвшихъ дочерей школьнаго возраста, объ 
исходатайствованш учреждешя правительственной женской гимназш. 

Сочувственно отнесясь къ этимъ ходатайствамъ, попечитель 
вошелъ 16 октября 1897 года въ Министерство съ представлен (екь 
о необходимости .въ скорЪйшемъ удовлетворен^ нуждъ русскаго 
населешя г. Юрьева и особенно лнцъ, находящихся на Государствен- 
ной службе, относительно обучешя дочерей." 

Усматривая, однако, невозможность содержашя удовлетвори- 
тельно поставленной правительственной женской гимназии на одинъ 
сборъ за учеше и считаясь съ полнЪйшимъ нежелашемъ городского 
управлежя оказать пособ1е на содержаме предполагаемой гимназш 
и предоставить ей готовое пом-Ъщеше, попечитель решился хода- 
тайствовать о преобразовании въ гимназ!Ю открытаго въ 1894 году 
Маршнскаго четырехкласснаго женскаго училища, при чемъ имелось 
въ виду, что домъ, занимаемый Маржнекимъ училищемъ, вполнъ* 
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достаточенъ для помтэщежя полной гимназш и можетъ быть для 
сего приспособлен при весьма незначительныхъ расходахъ изъ 
суммъ, отпускаемыхъ ежегодно на строительный надобности Упра- 
влешя округа, и что изъ Государственнаго казначейства ежегодный 
отпускъ будетъ доведенъ до размера 8500 руб., включая сюда еже- 
годно отпускаемый на содержаще Маршнскаго училища 3270 рублей. 
Въ подкр-Бплеше этого ходатайства, было указано въ представленш, 
съ одной стороны, на то, что въ существовании Маршнскаго училища 
нътъ настоятельной надобности, такъ какъ оно не удовлетворяетъ 
потребности и запросамъ населсшя, и число учащихся въ немъ 
никогда не достигало 100, а въ послъднее время равняется лишь 
70, и что, съ другой стороны, на содержаше гимназш не потребу- 
ется съ перваго года открьтя ея ассигновашя изъ Государствен наго 
Казначейства полностью 8500 рублей пособ1я всл-Ьдсте того, что на 
первое время находили достаточнымъ открыть приготовительный и 
первые 5 классовъ и впоследствии ежегодно открывать по одному 
следующему старшему классу. Сообразно съ этимъ и для соблю- 
дешя экономш въ расходовали средствъ Государственнаго Казна- 
чейства, попечитель испрашивалъ отпускъ пособия на содержаше 
гимназш въ такой постепенности: въ 1-ый годъ въ разм'връ 5650 руб., 
во 2-ой разм-вр-Ь 7000 р. и въ 3-ш въ полномъ разм-ьр-в 8500 руб., 
такъ что, въ дополнеше къ отпускаемымъ на Маршнское училище 
3270 р., въ 1-ый годъ потребовалась бы сумма только въ 2380 р., 
во 2-ой — 3730 р. и въ трет!й годъ — 5230 руб. 

Къ представленш былъ приложенъ приблизительный разечетъ 
суммъ по содержашю проектируемой гимназш, основанный на слЪ- 
дующихъ основашяхъ : 1) доходъ исчисленъ былъ въ сумм-в 16780 р., 
изъ коихъ 8500 р. пособ1я изъ суммъ Государственнаго казначейства 
и 8280 р. сбора платы за учеше; 2) гимназ1я была разечитана на 
189 илатныхъ ученицъ, изъ которыхъ 18 ученицъ приготовительнаго 
класса должны были платить по 30 р., 81 ученица первыхъ трехъ 
классовъ — по 40 р. и 90 ученицъ пяти старшихъ классовъ по 50 р. 
въ годъ каждая; 3) вознаграждеше преподавательскому персоналу было 
исчислено въ сумм* 11970 р., на прочее же расходы (жаловаше на- 
чальницы, пяти классныхъ надзирательницъ, учебныя пособ1я, содер- 
жаше дома и т. д.) въ суммъ- 4810 р., а всего 16780 р., при чемъ 
было предположено, что за 14 уроковъ Закона Бож1я православнаго 
испов"Бдан1я въ I — VIII классахъ, 8 уроковъ Закона Бож1я лютеран- 
скаго испов-Бдашя на нъмецкомъ и эстонскомъ языкахъ въ IV — VII 
классахъ и за 73 урока наукъ и языковъ въ IV — VII классахъ будетъ 
установлена плата по 60 р., за 2 урока Закона Бож1я православнаго 
испов-Бдашя въ приготовительномъ клаесъ и за 14 уроковъ рисовашя 
(учителю) — по 50 р., за 8 уроковъ Закона Бож1н лютеранскаго 
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исповтздажя на нъмецкомъ и эетонскомъ языкахъ (учительнице), 
за 75 уроковъ наукъ и языковъ (учительницамъ) и 6 уроковъ пешя 
— по 40 р., за 4 урока чистописашя, 9 уроковъ рукодъл1я и 8 уро- 
ковъ танцевъ и гимнастики — по 30 р., за 2 урока Закона Бож1я 
православна го испов-вдашя, 2 урока — лютеранскаго исловЪдашя и 
10 другихъ уроковъ въ педагогическомъ классе — по 70 р.; 4) число 
классныхъ надзирательницъ, съ жалованьемъ по .400 р. каждой, пред- 
положено назначать въ томъ или иномъ числе по мъръ надобности, 
сообразно съ общимъ числомъ ученицъ, а вознаграждение письмово- 
дителю и бухгалтеру (400 р.), библютекарю и секретарю совета 
(по 100 р.) возвышать постепенно съ увеличешемъ числа классовъ. 

Входя съ представлешемъ объ открыли въ г. Юрьеве женской 
гимназш, попечитель предполагалъ возможнымъ открьгле ея съ на- 
чала 1898 — 1899 учебнаго года, но по нензвъ'стньгмъ причинамъ удо- 
влствореше ходатайства замедлилось. Только 20 января 1899 года 
получилось въ Рнгв увъ\цомлен!е со стороны Министерства отъ 16 
января того же года за № 1120 о состоявшемся 4-го января Высочай- 
шемъ повелъши о преобразовали съ 1 1юля 1899 года Маршнскаго 
женскаго училища въ женскую гнмназ1'ю по Положешю 24 мая 
1870 года (см. приложешя, № 1). 

Въ виду приближавшегося тогда торжествен наго праздноватя 
столетней годовщины со дня рождешя великаго русскаго по&та А. 
С. Пушкина (26-го мая), попечитель округа 14 мая возбудилъ хода- 
тайство передъ г. министромъ объ испрошенш Высочайшаго пове- 
ления на присвосше открываемой въ г. Юрьеве женской гимнами 
наименования: „Женская гимназ!Я А. С. Пушкина." Это ходатай- 
ство было удовлетворено г. министромъ, на основаши Высочайшаго 
повелъшя 26-го мая 1897 года, прсдложешемъ за № 12699 отъ 
31-го мая 1899 года (см. приложешя, № 2). 

До открыли учебныхъ заняли въ августе 1899 года необхо- 
димо было предпринять рядъ мъръ для преобразовашя Маршнскаго 
училища въ женскую гимназ|'ю: 1) организовать Попечительный 
Совътъ и назначить председателя Педагогическаго Совета, началь- 
ницу, преподавателей, учительницъ и классныхъ дамъ; 2) произ- 
вести необходимый приспособления въ помещены училища для откры- 
ли классовъ гимназш и 3) устроить пр1емныя испыташя. 

Уже на предложены г. министра о присвоены новой гимназш 
наименпвпшя : .Женская гимназЫ А. С. Пушкина" последовала 5-го 
1юня такая резолюшя попечителя: „назначить директора Иванова 
предсъдателемъ Педагогическаго Совъта и сообщить ему о вЯПКДО* 
ваши гиинааш," нслъдств1е чего 13 1юля 1899 года и состоялось на- 
значеше Н. И. Иванова предевдателемъ Педагогическаго Совета СЪ 
1-го 1юля. Еще ранее того, 25-го мая, г. попечитель ходатайство- 
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валъ о разр-Ьшснш образовать при гимназш Попечительный Советъ, 
подъ предсвдательствомъ одного изъ директоровъ или инспекторовъ 
мЪстныхъ среднихъ учебныхъ заведенш, въ составе четырехъ чле- 
новъ, а именно: председателя Педагогическаго Совета, начальницы 
гимназш (непременные члены) и двухъ учителей или учительницъ 
гимназш. 

Возбуждая это ходатайство, попечитель считалъ необходимымъ 
прибавить, что „поручение заведывашя хозяйственной частью откры- 
ваемой женской гимназш председателю Педагогическаго Совета, 
какъ это имеетъ место въ Ревельской женской гимназш, также содер- 
жимой на средства казны, представляется затруднительными такъ какъ 
мужскш средшя учебныя заведешя г. Юрьева довольно многолюдны, 
и управление учебной и хозяйственной частями двухъ среднихъ учеб- 
ныхъ заведений представляется крайне обременительными" Въ ответь 
на это ходатайство, изъ Министерства послъдовалъ 1-го 1юля запросъ, 
не признаетъ ли попечитель „возможнымъ войти въ сношеше съ 
мъстною городскою думою о назначенш въ составъ Попечительнаго 
Совета двухъ выборныхъ членовъ отъ городского общества, дабы 
избъжать при образовали сего совъта отступлешй отъ положешя 
1870 года." Со стороны г. управляющего округомъ В. Я Попова 
по этому поводу было сообщено следующее: „я признаю совершенно 
невозможнымъ входить въ сношеше съ Юрьевскимъ городскимъ 
управлешемъ относительно назначешя въ Попечительный Совать 
Юрьевской Пушкинской женской гимназш двухъ членовъ отъ г. Юрь- 
ева, такъ какъ названное городское управлеше не оказало никакого 
содъйств1я къ учреждешю упомянутой женской гимназш. Сверхъ 
сего, назначеше двухъ членовъ отъ города противоречило бы ст. X 
Положешя о женскихъ гимназ1яхъ 24 мая 1870 г., по которой только 
те сослов1я и общества могутъ избирать членовъ въ Попечительные 
Советы женскихъ гимназШ, который принимаютъ учасле въ содер- 
жали сихъ гимназШ." Отчасти въ силу этихъ соображение после- 
довало 10 августа распоряжеше объ образовании Попечительнаго 
Совета въ составе пяти членовъ, но съ темъ, чтобы три члена сего 
совета, кроме двухъ непременныхъ, назначались начальствомъ учеб- 
наго округа, и чтобы самъ Попечительный Советъ, согласно ст. X 
Положешя 24-го мая 1870 года, избиралъ себе председателя изъ 
своей среды (см. приложения, № 3). Въ виду этого распоряжешя, 
г. управлющш округомъ 24-го августа предложилъ председателю 
Педагогическаго Совета Н. И. Иванову указать техъ лицъ, на кото- 
рыхъ можно было бы возложить исполнеше обязанностей членовъ 
Попечительнаго, Совета. Въ качестве кандидатовъ председатель 
Педагогическаго Совета представилъ 10 сентября следующихъ лицъ: 
профессора богослов1я. прото1ерея А. С. Царевскаго, купца 1-ой 



гильдш П. А. Попова и инспектора народкыхъ училищъ Е. А. Гравнта 1 ). 
Все эти лица и были назначены членами Попечительнаго Совета на 
три года, считая съ 25 сентября 1899 года. До времени образовашя 
Попечительнаго Совета и даже въ течете нтэкотораго времени поел* 
того зав-вдываше хозяйственными делами находилось въ рукахъ 
председателя Педагогическаго Совета. Даже 29-го октября онъ 
входить съ представлешемъ за № 65 о разрешенш закупать хозяй- 
ственнымъ способомъ дрова для отоплешя здашя гимназш. Разрешая 
это ходатайство, г. управляющей округомъ предложешемъ отъ 12-го 
ноября за № 8439 указалъ на то, что такъ какъ, согласно разъясне- 
Н1Ю Министерства Народнаго Просвъщешя отъ 17-го ноября 1892 
года за № 19445, должность председателя Педагогическаго Совета 
женскихъ гимназш не можетъ быть совмещаема съ должностью 
председателя Попечительнаго Совета той же гимназш, то членамъ 
Попечительнаго Совета надлежитъ ныне же избрать изъ своей среды 
председателя сего совета." На эту должность избранъ былъ про- 
фессоръ православнаго богослов!я, прото1ерей А. С. Царевскш. 

Первымъ деломъ Попечительнаго Совета была забота о заме- 
щенш должности начальницы гимназш, остававшейся пока вакантной. 
такъ какъ просившаяся на эту должность начальница Череповецкой 
Маршнской женской гимназш 3, Н. Востинская и представленная 
округомъ на утверждение г. министра не могла быть утверждена 
въ виду того, что избраше лица на должность начальницы гимназш 
зависитъ отъ Попечительнаго Совета гимназш (отнош. Департамента 
отъ 3 сентября за № 21032). Пока образовывался Попечительный 
Советь, г-жа Востинская обратилась въ Советь этотъ съ заявлешемъ 
о своемъ отказе отъ кандидатуры. Поэтому Попечительный Советь 
въ заседанш 18-го ноября подвергалъ баллотировке на должность 
начальницы двухъ кандидатокъ, а именно: классную надзиратель- 
ницу Рижской Ломоносовской гимназш Людмилу Павлову и вдову 
б. директора Гатчинской учительской семинарш, имеющую звашс 



1) Профессоръ богословтя, ирогтжрей А. С. Царевсмй, за нстечен1емъ 3-лът- 
ыяго срока, согласно его желашю, былъ освобожденъ отъ нсполнешя обязанностей члена 
и предс-вдателя Совъта, съ 20 дек. 1902 г., и на его мъето былъ назначенъ дирскторъ 
учительской семинар!» М. А, Сърковъ. Г. Е. Гравитъ выбылъ изъ состава Совъта по 
случаю назначения на должность помощника инспектора студентовъ Юрьевскаго уни- 
верситета, и на его м-Ьсто былъ назначенъ 20 дек. 1900 г. членомъ проф. А. Н. Филип- 
повъ, остававшийся въ этой должности до назначены ордннлрнымъ профессоромъ 
Московскаго университета <29 авг. 1903 г.). Преемникомъ его по должности члена 
Совъта былъ ректоръ университета Г. В. Лсвицюй до конца 1905 года, когда после- 
довало освобожден^ его отъ обязанностей члена, согласно собственному его желзн1ю. 
По представлении Попечительнаго Совъта. въ настоящем ъ году назначенъ членомъ 
Совъта ректоръ университета Е, В. Пассекъ. 



домашней наставницы, Марш Воскресенскую. Такъ какъ въ пользу 
обЪихъ кандндатокъ было подано по ровному числу голосовъ, по 
3 изъ общаго числа 4-хъ голосовъ, при чемъ голосъ председателя 
Попечительнаго Совета былъ поданъ въ пользу той и другой, то 
постановлено было возбудить ходатайство объ утвержденш въ долж- 
ности начальницы одной изъ кандндатокъ, по усмотръжю учебнаго 
начальства. По поводу состоявшегося постановлешя непременный 
членъ Совета, председатель Педагогическаго Совета гимназш, остался 
при особомъ мнънш, находя, что должно быть избрано Попечитель- 
нымъ Совътомъ на должность начальницы одно лицо, каковымъ онъ 
считалъ г-жу Воскресенскую. „Признавая съ своей стороны, согласно 
съ мн-Бшемъ председателя Педагогическаго Совета, г-жу Воскресен- 
скую более достойной, чемъ г-жа Павлова, кандидаткой на долж- 
ность начальницы," г. управляющей округомъ возбудилъ ходатайство 
о назпачеши ея на эту должность 30-го ноября. Предложешемъ 
8-го декабря г. министръ утвердилъ ее въ должности начальницы, 
согласно избрашю Попечительнаго Соввта гимназш. 

До прибыля М. Н. Воскресенской изъ города Гатчины, где она 
проживала, на место своего служешя обязанности начальницы гим- 
назш исполняли учительницы: Е. А. Токарская съ 1-го по 10-ое 
августа и Е. ©. Кувичинская съ 11-го августа по 30-ое декабря. 

Замещеше вакантныхъ месть учительницъ и классныхъ дамъ 
не встречало особенныхъ затрудненШ уже въ виду того одного 
обстоятельства, что представлялось желательнымъ многихъ изъ лицъ, 
служившихъ въ Маршнскомъ училище, оставить на службе при гим- 
назш, Изъ личнаго состава Маршнскаго училища, состава, состоявшаго 
на службе къ 1 1юля 1899 года, не были назначены на должности 
въ новой гимназш следующая лица : 1) исполнявши! обязанности 
председателя Педагогическаго Совета училища учитель Юрьевекаго 
городского училища Павелъ Сироткинъ; 2) законоучитель право- 
славного исповедатя, священникъ Александръ Брянцевъ; 3) Клавдия 
Аеанааева, урожденная Дешевая, вторая учительница; 4) исп. обязан- 
ности учительницы рукоделия Александра Спасская; 5) испр. обязан- 
ности учительницы новыхъ языковъ Алида Миндорфъ, урожденная 
Михельсонъ; 6) допущенный къ преподавание уроковъ пешя псалом- 
щикъ Николай Линде. Остальныя лица изъ состава служащихъ 
Маршнскаго училища получили новыя назначения въ открываемой 
женской гимназш, все съ 1-го 1юля, а именно: б. смотрительница 
училища Елена Кувичинская и учительницы Мар1я Янковичъ и Евгеш'я 
Токарская — учительницами и классными надзирательницами, б. учи- 
тельница прнготовнтельнаго класса училища Мар1я Цветкова — учи- 
тельницею чистописашя, съ поручешемъ ей преподаваш'я и рукоде- 
ц1я | состоявшей законоучителсмъ ев.-лютеранскаго исповедашя Гугонъ 



Трефнеръ — на таковую же должность 1 ). Вновь были назначены 
имеющая зваше домашней учительницы Маргарита Бюссъ — учитель- 
ницею французскаго языка, а Надежда Горушкииа и Соф1я Птицына 
классными надзирательницами, всъ три съ 1 августа; вместо 
назначенной учительницею приготовительнаго класса и отказавшейся 
Антонины Кошлаковон — имеющая зваше домашней учительницы 
Зинов1я Троицкая, съ 1 сентября, съ поручежемъ ей также препода- 
вания гимнастики-). Остальныя должности преподавателей и препо- 
давательницъ не были замъщены, а по нимъ последовало поручение 
преподавания: учителю Юрьевской мужской гимназш Ивану Сахарову 

— преподаваше 11 уроковъ русскаго языка, словесности и исторш 1 ); 
законоучителю православнаго исповъдашя той же гимназш I. Егорову 

— преподаваше Закона Бояоя, съ 1 августа');, имеющей право пре- 
подавать рисоваше въ среднихъ учебныхъ заведешяхъ Эмилш Неезе — 
преподаваше рисоиажя, временно, съ 1 5 августа, впредь до усмоттгвшя 5 ); 
нмъющей зваше домашней учительницы Марш ф. Миллеръ, урожд. 
Кремзеръ, — временно, до 1 января 1 900 г., преподавание уроковъ нъмец- 
каго языка въ трехъ низшихъ классахъ'''); учителю Юрьевской гимназш 



1) Для преподавания Закона Бож1я лютеранскаго в*роиспов*дан«я на нъмецкомъ 
язык* въ начал* 1901— 2уче6нагогодабылъдопутенъпасторъ Александръ Краузе. аза его 
смертью былъ назмаченъ прив.-доц. магистръ богосл. Карлъ Гиргеисонъ (с ь 5 марта 1903г.|. 

2) За уаольнешемъ ея, согласно прошешю, 18 сент. 190;{ года, учительницею при- 
готовительнаго класса была назначена домашняя наставница Е. 0. Кривуша, урожд 
Воротникова, съ 1-го сентября 1903 года. 

3) 15 авг. 1900 года преподанателемъ русскаго языка и словесности былъ на- 
значенъ кандидагь А. О. Цвътковь, а поел* перем*щешн его на должность препода- 
вателя Симбирскаго коммерчеекаго училища кандидагь В. Я. Нифонтовъ (съ 2о сент. 
1903 г.). По случаю перем*|цешя г. Нифонтова (съ 8 сент. 1905 г,) на должность 
учителя Юрьевскаго реальнаго училища, преподаважс русскаго языка н словесности 
въ IV. VI— VII классахъ приняла на себя начальница гимиазЫ М. Н- Воскресенская, а 
уроки въ V класс* были поручены магистранту М. В. Пречкевичу. Крои* г. Сахарова, 
преподавателями исторш въ отдъльныхъ классахъ были отчасти одновременно, отчасти 
смъняк друга друга: кандидаты Г. Бауэръ, Вл. Бобровь и учитель мужской гимназш 
Петровъ, пока не былъ ШэилЯП и должность учителя истории кандидат!» Ев. Б. 
Мил.кръ (еь 20 сент. 1903 г.). 

4) Съ 20 сеит. 1900 г. часть уроковъ была поручена законоучителю мужской 
гимназш Стефану бокко. По случаю перем*щен1я на службу въ Летсрбургь обоихъ 
эаЛноучнтелей, уроки I. Егорова были поручены (съ II октября 1903 г.) законо- 
учителю учительской семинарш свищ. I, Жнлову, л уроки о. С. бокко — законоучи- 
телю мужской гимназш — свящ. М. Оснпопу (.съ 20 авг. 1904 г.). 

5) Предложен1емъ огъ 1'1-го январи 1900 г. за № 485 назначена учтельиииею 
рисованш. съ 1-го января того же года. 

6) Прсдложетемъ О чнв. 1900 г. за № 53 назначена учительницею кЪмеикаго языка, 
съ I инв. того же года. Въ 1903 году къ преподаванию н*мецкаго языка въ одномъ 
иэь мдадшихъ классов*» была допущена г.жже ПОМЯШНЯЯ уЧИПШНИЦа Н.Э. Вульф: 



16 



Николаю Скрябину — преподаваше 2 недъльныхъ уроковъ географш 
въ IV класс* 1 ); ассистентамъ Юрьевскаго университета Александру 
бомину и Михаилу Косачу — преподавате первому естественной 
исторш и второму — уроковъ ариэметики, съ 1 сентября 2 ); имею- 
щему зваше учителя н-Ьмецкаго языка Генриху Бауеру — временно, 
впредь до усмотрт>н1я, преподаваше 7 уроковъ нъмецкаго языка '); 
помощнику классныхъ наставниковъ въ Юрьевской гимназш Васил1ю 
Новикову — преподаваше п-бжя, съ 1 сентября. 

Еще въ течете перваго учебнаго года въ состав* этихъ лицъ 
и распределен^ преподавашя произошли н*которыя перемены : 
1) вместо А. 0омина, уехавшаго изъ города Юрьева, по случаю 
назначешя на должность ботаника казеннаго ботаническаго сада въ 
г. Тифлис*, преподавание естественной исторш было поручено по- 
мощнику директора ботаническаго сада Юрьевскаго университета 
Николаю Бушу, съ 1 октября*); 2) классная дама Надежда Горушкина 
была уволена, согласно ея прошение, съ 25 апреля 1900 года, а 
исправлеше ея должности поручено учительнице приготовительнаго 
класса 3. Троицкой; 3) учительнице французскаго языка въ млад- 
шихъ классахъ Маргарите Бюссъ было поручено преподаваше этого 
языка въ IV и V классахъ, впредь до пршекашя преподавателя ; 
4) начальнице гимназш М. Воскресенской поручено преподаваше въ 
1 классе, съ 7 января» 5 недельныхъ уроковъ французскаго языка. 



1} По случаю назначетя Н- А. Скрябина инспекторомъ РевельскоЙ Императора 
Николая гимназш уроки геогрзфш въ старшнхъ классахъ гимназш поручены были 
временно кандидату В. И. Щапхову, а съ октября 1905 года — кандидату фнзико- 
матсматическаго факультета А. В. Дътищеву. 

2> КромЬ того, въ слъдующемъ году г. М. Косачу поручено было преподава- 
те физики, а часть уроковъ математики передана была тогда же (13 окт. 1900) канди- 
дату В. И. Сребрянскому, который и былъ 1 1юля 1901 года назначенъ учителемъ 
математики и физики, по случаю перемъщешя г. Косача на службу въ Харьковский 
университетъ. Преемниками г. Сребрянскаго, наэначенкаго 18 авг. 1903 г. на службу 
въ Новохоперскую женскую гимназда, по лреподаванш математики былъ ассистентъ 
астрономической обсерваторш I. 1. Сикора и по преподаван1ю физики кандидат* 
И. Е. Орловъ (съ 1 окт. 1903 г.). По случаю перемъщешя г. Снкоры на службу въ 
г. Ташкснтъ, уроки математики поручены были И. Е. Орлову въ начал* 1905—6 
учебнаго года, а уроки физики кандидату А. П. Дътищеву. съ октября 1905 г. <} 

3) По случаю перем*шен1я г. Бауэра на службу аъ ВаршавекШ учебный 
округъ (I авг. 1903 г.) учителемъ нъмецкаго языка былъ назначенъ приватъ-доцентъ 
Петербургскаго университета О. М. Калласъ, съ 1 октября 1903 г., и занималъ эту 
должность до 1 окт. 1905 года, когда его уроки по случаю перем-Ьщешя на службу 
въ мужской гимназии были поручены приватъ-доценту магистранту Э. Р. Фельсбергу. 

4) Съ начала 1900—1 учебиаго года препода вате естественной исторш принялъ 
на себя проф. С К. Богушевсюй. 
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Все бремя заботь по пржскашю лицъ преподавательскаго и 
воспитательнаго персонала падало на председателя Педагоги ческа го 
Совета, по представлешямъ котораго и были назначены всъ выше- 
поименованны* лица. Непосредственно изъ округа были только 
назначены: законоучитель православнаго исповъдашя I. Егоровъ и 
классная дама Соф!я Птицына. 

Значительная часть заботъ и по приспособлена помещешя 
училища для открыли классовъ гимназш возложена была также на 
И. И. Иванова, хотя въ данномъ случае онъ имелъ помощника зъ 
въ лице инспектора народныхъ училищъ Юрьевскаго района Е. А. 
Гравита, възаведываши котораго находилось преобразуемое Маршнское 
училище. Попечитель округа 13 мая писалъ Н. И. Иванову въ своемъ 
предложены за № 3271 следующее: „Предполагая назначить Ваше 
Высокород1е предсъдателемъ Педагоги ческа го Совета Юрьевской 
женской гимназж, покорнейше прошу Васъ обсудить совместно съ 
инспекторомъ народныхъ училищъ Юрьевскаго района ст. сов. 
Гравитомъ вопросъ о томъ, каюя ремонтный и строительный работы 
необходимо произвести въ здаши Юрьевскаго Маршнскаго училища 
для помещешя въ ономъ Юрьевской женской гимназж." Какъ видно 
изъ представлешя Е. А. Гравита отъ 19 1юня, имъ, совместно съ 
Н. И. Ивановымъ, испр. об. председателя Педагогическаго Совета 
училища П. А. Сироткинымъ и некоторыми членами этого совета 
были осмотрены здаше, помещешя и инвентарь Маршнскаго училища 
и составленъ перечень ремонтныхъ и строительныхъ работъ, къ 
которымъ были присоединены работы по ремонту старой школьной 
мебели и заготовке новой. Изъ перечня этихъ работъ усматри- 
вается, что комисая находила собственно необходимымъ только 
поверхностный ремонтъ здашя (покраска половъ, побелка потолковъ, 
окраска стенъ клеевой краской, ремонтъ и покраска железной крыши, 
оклейка обоями 4 комнатъ квартиры начальницы, смазка печей». 
Изъ более значительныхъ работъ были намечены следуюпця ; 
1) устроить ходъ на чердакъ изъ комнаты служителя; 2) снять две 
стены въ классахъ верхняго этажа; 3) снять печь въ одномъ вп 
классовъ верхняго этажа и плиту въ мужской уборной; 4) устроить 
тротуаръ вдоль здашя; 5) приспособить подвалъ здашя для квартиры 
сторожа. Сверхъ того, было предположено окрасить и ремонтировать 
столы и скамейки, вешалки, перекрасить вывеску, сделать три 
классныхъ доски, новую стоячую вешалку и 50 новыхъ двухместныхь, 
сосновыхъ, съ березовою верхнею доскою, классныхъ столовъ. 

По сметамъ местныхъ мастеровъ производство всехъ этихъ 
работъ должно было потребовать затраты 1398 — 1879 руб. Такъ 
какъ устройство квартиры для сторожа въ подвале не представлялось 
необходимымъ, половину же расхода по устройству тротуара по 



18 



улиц-Ъ, вдоль здашя, городъ принималъ на свой счетъ, а16классныхъ 
столовъ были уже заказаны на остатки отъ спещальныхъ средствъ 
Маршнскаго училища, то сметный исчислешя м-ьстныхъ мастеровъ, 
по мнъшю Е. Гранита, подлежали сокращенно до суммы 1009 — 1403 р. 
Переходя къ вопросу объ источнике для покрьтя предполагаемыхъ 
расходовъ, Е. Гравитъ въсвоемъ представлены вошелъ въобсуждеше 
состояния средствъ гимназш. Оказывается, что изъ отпускаемыхъ 
на содержание Маршнскаго училища 3270 р. въ первое полугод1е 
было израсходовано 1885 р., т. е. на 250 р. бол"ве, чъмъ причиталось 
по разсчету, а потому для возстановлешя кредита следовало эти 
250 р. перечислить изъ спещальныхъ средствъ Маршнскаго училища. 
Такимъ образомъ, на содержаше женской гимназш во второмъ 
полугодии подлежали поступлежю слъдующЫ суммы: 2380р. спещаль- 
наго отпуска на гимназш,, 1385 р. изъ отпускавшихся на содержаше 
Маршнскаго училища и 250 р. перечислешя изъ спещальныхъ средствъ 
этого училища, а всего 4015 р. Имъя въ виду, что отпускъ изъ 
суммъ Государственнаго казначейства не можетъ быть расходуемъ 
на друпя надобности гимназЫ, кромъ содержашя личнаго состава, 
безъ особаго разр-Бшешя, и предвидя лоступлеже сбора за учете 
во второмъ полугодш въ сумм"» 2000 — 2500 р., при предположены, 
что въ 5 классахъ гимназш будетъ обучаться около 80 — 100 ученицъ, 
г. Гравитъ находилъ, что потребная на ремонтъ сумма можетъ быть 
уплачена изъ этихъ предполагаемыхъ спещальныхъ средствъ гимназш. 
Возбуждая объ этомъ ходатайство, онъ вмъттъ съ гбмъ испрашивалъ 
разръшешя на производство всъхъ работъ хозяйственнымъ способомъ 
„нъ виду краткости срока (5 авг.), къ которому онъ должны быть 
произведены и неим-вжя времени, необходимаго на формальную сдачу 
ихъ съ торговъ", 

Управляющей округомъ разръшилъ 6 1юня произвести всъ ука- 
занныя въ представлены г. Гравита работы хозяйственнымъ способомъ, 
съ соблюдетемъ возможной экономш, подъ наблюдешемъ и ответ- 
ственностью его и директора Юрьевской мужской гимназЫ и съ 
отнесен !емъ расхода въ количествъ до одной тысячи руб. на спещ- 
альныя средства гимназш. Изъ этого источника было уплачено впо- 
слъдствш за исполненныя въ зданЫ гимназЫ малярныя работы 
437 р. 34 к., за столярныя работы и изготовлеше 34 классныхъ 
стола 510 р. 50 к., а всего 947 р. 84 к. 

Въ первыхъ числахъ августа всъ ремонтныя и подготовитель- 
ный работы были окончены, и необходимо было приступить къ 
устройству пр1емныхъ испытанш. Уже 9 1юня въ № 125 местной 
немецкой газеты было напечатано объявлеше, за подписью Н. Иванова, 
о томъ, что пр1емныя испыташя въ 1 — V классы Юрьевской женской 
гимназш будутъ начаты съ 10 августа. Въ этомъ объявлены было 
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указано, что плата за учете каждой ученицы назначена въ размере 
50 р. въ годъ. Другое такое же объявлеше было помещено въ той 
же газете 24 1юля (№ 162). Отъ перваго объявления это последнее 
отличалось лишь гвмъ, что гимназш было придано наименоваше: А. С. 
Пушкина, и было упомянуто о приеме также и въ приготовительный 
классъ, на открьте котораго последовало разръшен1е г. министра, 
согласно ходатайству председателя, 11-го августа. 

Такъ какъ персоналъ преподавательницъ и преподавателей 
гимназш не былъ еще утвержденъ, то для производства пр1смныхъ 
иепыташй были приглашены учители мужской гимназш: Н. Скрябинъ, 
П. Невзоровъ, Д. Золотаревъ, Е. Раевскж и реальнаго училища; 
исп. об. инспектора В. Заицъ, Н. Матвъевъ, В. Плотниковъ, законо- 
учители православнаго исповедашя I. Егоровъ, свящ. В. Темномъровъ, 
еваигелическо-лютеранскаго исповедашя Г. Трефнеръ и учительницы 
Е. Кувичинская, Е, Токарская и М. Янковичъ. 

Пр1емныя письменныя и устный испыташя для поступающих!» 
въ приготовительный и первые 4 класса происходили 10 — 14 августа, 
при чемъ въ приготовительный классъ было принято 22, въ 1-ый — 
21, во 2-ой — 25, въ 3-ш — 18, въ 4-ый — 17 и въ 5-ый классъ — 
10 ученицъ, а всего 109. Кроме того, были произведены допол- 
нительный пр1емнын испыташя въ сентябрь и октябрь и по свидъ- 
тельствамъ другихъ гимназп! принято 5 ученицъ, поступнвшихъ въ 
5-ый классъ. Такимъ образомъ, въ октябрь и къ 1 января 1900 года 
въ гимназш состояло 136 ученицъ, распредъленныхъ по классамъ 
слъдующимъ образомъ: въ приготовительномъ — 25, въ 1-мъ — 24, 
во 2-мъ — 27, въ 3-мъ — 23, въ 4-мъ — 20 и въ 5-мъ — 17. По 
въроисповъдашямъ принятыя ученицы распределялись такъ: право- 
славныхъ 67 ученицъ или 49,27%, лютеранокъ — 61 или 44,85%, 
евреекъ 6 или 4*41% и католичекъ 2 или 1,47%. По сослов1ямъ 
родителей ученицы распределялись такъ: дьтей дворянъ, чиновниковъ 
и лицъ духовнаго звашя 52 или 38,24%, сельскихъ сословш 45 или 
33,09%, городскихъ сослов1Й 39 или 28,69%. Следовательно, по 
вероисповедному составу въ числе ученицъ преобладали православный, 
составляя половину всехъ учащихся, а по общественному положсшю 
родителей въ составв учащихся были почти равномерно представлены 
всб три группы каселешя. 

Хотя для начала деятельности гимназш имъло значение сообра- 
жение о необходимости привлечете достаточнаго числа учащихся, но 
все-таки были приняты далеко не все дети, родители которыхъ 
подали прошешя. Было подано 175 прошешй. Такъ какъ 5 ученицъ 
были приняты по свидвтельствамъ другихъ гимназ!й, а 9 девицъ 
не явилось на испыташя, то испыташямъ подвергалось 161 ; изъ нихъ 
23 не выдержали испыташя, а 7 евреекъ не могли быть зачислены 
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въ число ученицъ за комплектомъ установленнаго процента. Такимъ 
образомъ, 14,4% или седьмая часть вевхъ явившихся на испытания 
не удовлетворяла предъявляемымъ экзаменнымъ требовашямъ, 

Принимая во внимаше то обстоятельство, что въ послъдуюип'е 
годы процентъ непринятыхъ въ гимназию по невыдержанш иепы- 
ташй значительно повысился, а именно: въ 1900 году — 26,32",;, 
въ 1901 г. — 30,7%, въ 1902 г. 38,5%, въ 1903 г. — 28,6%, 
въ 1904 г. — 38,25% и въ 1905 г. — 48,3% можно думать, что 
ЯВИВШ1ЯСЯ на первыя нспыташя были лучше подготовлены, чъмъ ть, 
которыя являлись впослъдствш, но, можетъ быть, некоторое вл1яше 
въ данномъ случаъ оказали и друпя обстоятельства. Действительно, 
по этому поводу въ отчетв за 1899 годъ было сказано слъдующее : 
„Всъ принятый въ гимна31ю ученицы были вообще достаточно под- 
готовлены къ прохождешю курсовъ соотвътственныхъ классов!.. 
Несколько слабою оказалась подготовка поступившихъ по географе. 
Что касается русскаго языка, то по развилю и теоретическому курсу 
иоступивння были вполнъ достаточно подготовлены, но въ отношении 
свободнаго владъшя правильною русскою ръчью нъкоторыя изъ 
поступившихъ въ приготовительный и два низине класса оказались 
не вполнъ подготовленными. Не вполнъ удовлетворительною ока- 
залась подготовка вновь поступившихъ и въ отношеши письменнаго 
изложешя соответственно классамъ, въ которые онъ приняты. Нъ- 
которыя изъ поступившихъ, и такихъ было не менъе половины ихъ, 
оказались вполнъ хорошо подготовленными по всъмъ предметамъ 
соотвътственныхъ классовъ." 

Первое засъдаше Педагогичеекаго Совъта происходило 14-го 
августа и посвящено было раземотръшю результатовъ письменныхъ и 
устныхъ испытаний въ приготовительный и первые 4 класса гимназ!и, 
а на засъданж 16-го августа раземотрънъ былъ вопросъ о зачисленж 
ученицъ въ 5-ый клаесъ. Заслуживаете внимания то обстоятельство, 
что на обоихъ этихъ засъдажяхъ, кромв председателя Н. И. Ива- 
нова, присутствовали главнымъ образомъ преподаватели реальнаго 
училища и мужской гимназш, приглашенные только для производства 
пр!емныхъ ислытанш. Изъ лицъ, опредъленныхъ уже на службу 
или допущенныхъ позднъе къ преподавание въ 1899- — 1900 учебномъ 
году, на обоихъ этихъ засъдажяхъ, присутствовали: законоучитель 
лютсранскаго исповъдашя Г. Трефнеръ и учительницы Е. в. Куви- 
чинская, Е. А. Токарская и М. А. Янковичъ. 

Съ открьгпемъ гимназж находили необходимыми очевидно, 
торопиться, а потому уже 17-го августа устроенъ былъ торжествен- 
ный актъ, на который были приглашены почетный лица городского 
насележя, родители и родственники вновь принятыхъ ученицъ и 
немногочисленный учебно-воспитательный персоналъ гимназш. По 
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окончании благодарственнаго молебна, г. управляющей Рижскимъ 
учебнымъ округомъ, окружной инспекторъ В. Я. Поповъ объявилъ гнм- 
наз1ю открытою, а председатель Педагогичеекаго Совета, директоръ 
мужской гимназж Н. И. Ивановъ, прочиталъ краткий очеркъ возни- 
кновешя гимназш. Въ этомъ очерке указано было главнымъ обра- 
зомъ на заслуги бывшаго, тогда уже покойнаго, попечителя Н. А. Лив- 
ровскаго въ дълъ основашя женской гимназш. Кроме того, на акте 
былъ прочитанъ списокъ лицъ вновь назначенная учебно-воспита- 
тельнаго персонала и вновь принятыхъ ученицъ. Актъ закончился 
л'Ьшемъ народнаго гимна. 

Первыя заботы председателя н Педагогичеекаго Совета были 
посвящены раземотръшю вопроса о выборе учебниковъ и лр[- 
обрътен!и необходимыхъ учебныхъ пособж, такъ какъ отъ Маршн- 
скаго училища былъ унаслъдованъ крайне скудный инвентарь. Не 
было, напр., такихъ даже пособш, какъ глобусъ на оси (безъ экватора 
и мерид1ановъ), нъмыхъ картъ отдъльныхъ европейскихъ государствъ 
и Роса и, историческихъ картъ и т. д. 

Кроме того, считаясь съ необходимостью установить на пра- 
вильныхъ основашяхъ учебно-воспитательное дъло въ вновь открытой 
гимназш, председатель Педагогичеекаго Совета предлагалъ на 
обсуждеше или самолично давалъ на засъдашяхъ необходимыя 
указашя и разъяснения по разнымъ вопросамъ учебно-воспитательнаго 
дела. Такъ, напр., на засьданж 6-го сентября имъ были предложены 
для руководства при преподавании необходимые методичесше пр1емы 
объяснешя и спрашивашя уроковъ преимущественно въ младшихъ 
классахъ. Въ дополнеше къ этому, на заседанш 5-го ноября, при 
обсужденги вопроса о малоуспешное™ ученицъ 1-го класса по одному 
изъ предметовъ, не соглашаясь съ объяснешями преподавательницы, 
председатель предложилъ «осмотрительнее вести преподаваше и не 
приступать къ изучешю новаго, пока удовлетворительно не усвоено 
данное для изучежя, а равно обратить особенное внимаше на лучшее 
разъяснете и по возможности разучиваше учебнаго матер1ала во 
время самыхъ классныхъ заняли". Тогда же онъ обратилъ внимаше 
преподавательницъ русскаго языка на некоторые пр)смы при обучен! и 
ученицъ правописанию, при чемъ преимущественно рекомендовалъ 
письменное изложеше прочитаннаго, на первыхъ ступеняхъ обучения 
по вопросамъ, а затемъ и безъ вопросовъ. По его мнешю, съ 
которымъ согласился и Педагогическж Советъ, следуетъ „днктантъ 
применять лишь для поверки усвоенныхъ ученицами правилъ орео- 
графш и притомъ на матер1але, известномъ ученицамъ изъ объ- 
иснительнаго чтешя". 

Не меньшее внимаше удълялось и вопросамъ по воспитательной 
части. Такъ, на заседанш 26-го октября обсуждали вопросъ о раз- 
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р-Ъшеши вослитанницамъ посещать публичные танцевальные вечера 
и приняли следующая постановлешя: 1) „въ виду того, что танце- 
вальные вечера обыкновенно затягиваются далеко за полночь и 
учаспе въ нихъ ученицъ отвлекало бы ихъ отъ учебныхъ занятие, 
воспрещать ученицамъ посещать въ учебное время означенные 
вечера; 2) что касается публичныхъ концертовъ и спектаклей, то 
давать разр'вшешя ученицамъ бывать на таковыхъ не иначе, какъ 
съ родителями или близкими родственниками по личной или пись- 
менной просьбе ихъ о томъ, съ воспрещешемъ ученицамъ принимать 
учаспе въ случающихся после означенныхъ собрашй танцахъ; 3) 
посвщеше цирка, въ виду его обычнаго въ г. Юрьеве балаганнаго 
характера, воспретить ученицамъ". На засвданш 5-го ноября Педа- 
гогическш Советь опредйлиль принять къ руководству указашя 
председателя „на неуместность посп'Бшныхъ и необдуманныхъ 
подозр-Ьн1Й относительно виновности той или другой ученицы, безъ 
надлежащего разствдовашя обстоятельствъ дела" и на необходимость 
„постоянныхъ и неослабныхъ наблюдешй за поведешемъ и успехами 
ученицъ, какъ во время классныхъ заняли, такъ и вне ихъ въ 
учебномъ заведенш*. Этимъ постановлешемъ Педагогическш Совтугъ 
стремился определить кругъ обязанностей классныхъ дамъ въ 
стънахъ гимназш, нисколько не предрешая вопроса о внъшкольномъ 
наблюдеши за учащимися, проживающими въ городе на частныхъ 
квартирзхъ. Эти наблюдетя были установлены, въ интересахъ и 
въ защиту нуждъ учащихся, съ самаго начала учебнаго года. По 
докладу классныхъ дамъ Педагогическш Сов-втъ въ засвданш 26-го 
октября постановилъ предложить родителямъ 6 ученицъ поместить 
дочерей на более удовлетворительныхъ въ гипеническомъ и вос- 
литательномь отношешяхъ квартирахъ. Эта деятельность классныхъ 
дамъ согласовывалась, очевидно, съ тЪмъ объяснешемъ и изложежемъ 
важнъйшихъ ихъ обязанностей, которое было дано предсЬдателемъ 
на засвданш 6 сентября и принято по постановлен^ Педагогическаго 
Совета къ св'ВД'ВН1ю и руководству. 

Помимо того, съ своей стороны г. управляющей учебнымъ 
округомъ предложешемъ отъ 8 января 1900 года указалъ на необ- 
ходимость составлежя проекта инструкцш для классныхъ дамъ 
Юрьевской гимназш, применительно къ действующей инструкцш 
Рижской Ломоносовской гимназш. По разсмотрънш въ комиссш и 
Педагогическомъ Совете этой инструкцш, она была принята цъликомъ 
въ заседаши 18 февраля и дополнена лишь следу ющимъ образомъ: 
1) къ § 6 было присоединено прим-вчаше 1 и 2; 2) § 10 былъ 
дополненъ указашемъ, что классная дама не должна прерывать 
заняли преподавателя или преподавательницы своими заявлешями и 
замечаниями; 3) после § 10 поставленъ былъ новый; 4) вновь со- 
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ставлены также §§ 21 и 22. Въ этомъ виде инструкция и была 
утверждена окружнымъ начальствомъ (см. приложешя, № 11). 

Для ознакомлешя съ деятельностью Педагогическаго Совета въ 
течение перваго года существовашя гимназш остается сказать еще 
объ одномъ его меропр1ятш, которое внесло изменеше въ таблицу 
числа уроковъ, утвержденную министромъ для женскихъ гимназш 
въ 1874 году. Обсуждая результаты какъ годичныхъ уагЪховъ, 
такъ и переводныхъ испыташй ученицъ по русскому языку, Педаго- 
гическш Советь пришелъ къ заключешю, что „успехи нхъ по этому 
предмету не могутъ быть признаны вполне удовлетворительными, 
чтэмъ отчасти объясняется малоуспешность нтэкоторыхъ ученицъ и 
по другимъ учебнымъ предметамъ." „Полагая главную причину 
этого явлешя въ инородческомъ, въ значительной степени, составе 
ученицъ, усвоеже которыми русскаго языка не встр-вчаегь под- 
держки въ ихъ домашнемъ быту, Педагогически Советъ въ заседанш 
2 1юня 1900 года определилъ ходатайствовать объ усиленш препо- 
даважя русскаго языка въ низшихъ четырехъ классахъ, въ каждомъ 
классе на одинъ урокъ, сверхъ назначенныхъ по нормальной таблице, 
съ отнесешемъ вызываемаго означенною мерою расхода на спещль- 
ныя средства гимназш." 

Это ходатайство было удовлетворяемо Министерствомъ какъ 
въ этомъ году, такъ и въ каждомъ изъ посл-вдующихъ годовъ суще- 
ствовашя гимназш, въ виду повторяемыхъ представлежй со стороны 
Педагогическаго Совета. 



Для полноты этого очерка необходимо привести здесь некото- 
рый данныя изъ жизни гимназш за послт>дующ1е годы. 

Согласно плану, принятому при основаши гимназш, ежегодно 
открываемы были старине классы: въ 1900 году — шестой, въ 
1901 г. — седьмой и въ 1902 г. — восьмой 1 ). 

Открыпемъ восьмого дополнительная класса завершились 
труды на пользу гимназш Н. И. Иванова, перемещенная въ октябре 



1) Въ зависимости отъ увеличены классовъ и числа ученицъ находилось назна- 
чен^ ноныхъ классныхъ дамъ. Такимт, образомъ, кромЪ домашней учительницы 
Раисы ИИянконой, назначенной на мъсто Н. ГорушкиноП 3 сентября 1900 г., били 
нлначены на должности классныхъ дамъ: домашняя наставница Въра Дндсико 
1 октября 1900 г., домашн1я учительницы Лнд1я Лугонская 1 сентября 1901 г. и 
Л тамила Виноградова 20 сентябри 1903 года. ВпослъдствЫ на мт*та уволенныхъ отъ 
службы, согласно прошешямъ, Въры Днденко (съ 1 января 1903 года), Раисы ИНян- 
ковой и Лид1и Лугонской (съ 1 августа 1904 I.) были определены: домашняя настав- 
ница Плена Гарттеръ съ 1 января 1903 года, домашняя учительница МарЫ Карзова 
съ 1 августа 1904 г. и домашняя наставшим Людмила Ксдрннская съ 8 сентября 
тою же года. 
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1902 года на должность директора Рижской гимназш Императора 
Николая 1. На его мъсто былъ назначенъ съ 20 декабря 1902 года 
директоръ реальнаго училища В. П. Соколовъ, занимавший должность 
председателя Педагогическаго Совета до 28 октября 1904 г. и 
оставившш ее по случаю назначешя на должность инспектора сту- 
дентовъ Императорскаго Юрьевскаго университета 1 ). 

КромтЧ Закона Бож1я и обязательныхъ для всъхъ ученицъ 
педагогическихъ предметовъ (педагогика, методика русскаго языка 
и методика ариеметики), въ VIII классе были установлены 4 спе- 
циальности: русскаго языка, математики, исторш и географш. 
Впослтэдствш, въ начале 1905 — (» учебнаго года была введена еще 
специальность н'Бмецкаго языка, для преподавашя котораго былъ 
приглашенъ учитель реальнаго училища Э. Р. Гурландъ. Препода- 
ваше русскаго языка и его методики принялъ на себя председатель 
Н. И. Ивановъ 3 ), уроки педагогики поручены были учителю гимназш 
А. Цвъткову ■'•), уроки математики и географш учителю В. Сре- 
брянскому и Н. А. Скрябину 41 ), а для преподавания исторш пригла- 
шенъ былъ проф. А. Н. Ясинск1Й г '). Въ течете первыхъ двухъ лътъ 
препо аватели VIII класса руководились учебнымъ планомъ, утверж- 
деннымъ г. министромъ 31-го августа 1874 года и указашями опыта 
другихъ женскихъ гимназш, пока не введены были съ начала 1904 — 5 
учебнаго года планъ и программы, выработанныя комисаей рижскихъ 
преподавателей, подъ предевдательствомъ окружнаго инспектора 
В. Я. Попова (см. приложешя, № 12). 



1) 28 октября 1904 года председателем!. Педагогическаго Совета былъ назначенъ 
проф. А. Н. ЯскнскМ. 

2) Со второго полугод!я уроки русскаго языка поручены были учителю А. 
Цвъткову н уроки методики этого языка инспектору реальнаго училища С Кузнецову, 
(ъ сентября 1 '.мм года преподавание русскаго языка, уроки котораго сделались пакант- 
ными по случаю переигЬ(Цеи1я на службу въ Гнмбирское коммерческое учнлини- 
А Цвъткова, принллъ на себя проф. В. В. Пъгуховъ. Преемниками С. Кузнецова, 
Назначенного икружнымъ инспекторомъ Оренбургскаго учебнаго округа, по преподаванш 
методики русскаго языка были въ 1904—5 учебномъ году учитель гимназш В. Нифон- 
товъ и въ текушемъ году инспекторъ народныхъ училншъ М. А. Тросгниковъ. 

3) Послъ перемътцетн его преподавание поручено было В. Нифонтову, а съ 
начала текущаго года — доценту Н. к'. Грунскому. 

4) Преемниками В, Сребрянекаго по преподавашю математики были ассистентъ 
астрономической обсерваторш I. Гнкора и учитель реальнаго училища Е. И. < мирновъ, 
преподана вин й съ начала 190:1—4 учебнаго года методику ариеметики. Преподавание 
географы поелт* назначения Н. А. Скрябина инспекторомъ Ревельскоп Императора 
Николая гимназш временно поручено было учителю мужской гимназш В. Щаикову, 
а съ октября 1906 года учителю гимназш А. П. Д-Ьтищеву, 

5) Гъ начала 1904—5 учебнаго года уроки исторш въ VIII клаесъ были пере- 
даны учителю гимназш В. 13. Миллеру. 
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Въ томъ же 1902 году, когда гимназ.я достигла пол наго состава 
классовъ, введено было преподаваже латинскаго и англшскаго язы- 
ковъ въ качествъ необязательныхъ прсдметовъ для ученицъ старшихъ 
классовъ. Для преподавашя латинскаго языка былъ приглашенъ 
учитель мужской гимназш В. Петровъ 1 ), а для преподавашя англш- 
Р0 языка домашняя учительница Женни Лейдигъ. 

Увеличеше классовъ гимназш сопровождалось увеличежемъ 
числа учащихся: къ 1 января 1901 г. было уже 199 ученицъ, черезъ 
годъ — 259, въ 1903 г. — 346, въ 1904 г. — 387 и въ 1905 г. - 408. 
Этотъ наплывъ учащихся побуждалъ открывать параллельныя 
отдвлешя сначала при младшихъ классахъ, а потомъ и при н"бкото- 
рыхъ старшихъ. Такъ, въ начал!. 1901 — 2 учебнаго года открыто 
было параллельное отделен! е при третьемъ класть, въ начал!, сле- 
дующего года — при второмъ и четвертомъ, а въ начале 1903 — 4 
учебнаго года при первомъ классе, такъ что къ I января 1905 года 
гимназия, имъя 408 ученицъ, состояла изъ 13 классовъ: основный и 
параллельный отдьлешя 1— IV кл., основныя отдвлешя приготови- 
тельнаго, V — VII" классовъ и VIII спещальный классъ. 

Собственное пом-Ьщете гимназш по Пеплерской улицв очень 
скоро оказалось недостаточными Уже въ 1900 году возникла мысль 
о возможности прюбрътти огромный каменный домъ по Прудовой 
улиц-в, построенный первоначально для помъщежя табачной фабрики, 
а потомъ приспособленный подъ квартиры, съ очень большой усадь- 
бою, на выгодныхъ для казны услов1яхъ. По этому поводу пред- 
седатель Педагогическаго Совъта Н. И. Ивановъ входилъ съ владъль- 
цемъ дома въ переговоры и съ окружнымъ инспекторомъ В. Я- Попо- 
вымъ — въ переписку. Хлопоты эти не увенчались успъхомъ, какъ 
можно думать, въ виду не вполне выясненной еще тогда потребности 
для гимназш въ новомъ помЪщеши. Въ отчегь за 1901 годъ, на 
основании опыта 2 1 ]., лътъ существовашя гимназш, Н. И. Ивановъ 
представилъ слъ\дующ|й отзывъ о помещены учебнаго заведешя: „Что 
касается здашн гимназш, то оно должно быть признано совершенно 
несоотвътствующимъ своему назначешю. Ни для библютеки, ни 
для кабинетовъ, отдЬльныхъ помещен» й въ зданш не существуетъ. 
Сверхъ того, классныя комнаты при непрерывно возраста ющемъ числъ 
учащихся оказываются крайне тъсными. Разсчитанныя лишь на 
26—30 человъкъ, иныя изъ нихъ въ настоящее время заключаютъ 
въ себъ отъ 36 до 44 ученицъ, что весьма вредно отражается на 



1) Преподавайте латинскаго языка временно прекращено было за отсутствуешь 
достаточна™ числа ученицъ, желающихъ обучаться этому языку, но возобновилось съ 
начала тскущаго года, при чемь иреподаван1е поручено было учителю мужской гим- 
нл»1М П. С, Невзорову. 
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состоим ш воздуха въ этихъ помъщешяхъ и не можетъ не отзываться 
вредно на здоровье учащихся. При естественномъ и довольно бы- 
стромъ развитш гимназш со стороны численнаго ея состава, Юрьев- 
ская женская гимназ1я должна оказаться въ весьма критичсскомъ 
лоложеши и, быть можетъ, вынуждена будетъ отказывать въ даль- 
нъйшемъ пр1смЬ ученицъ, по крайней мъръ 1 въ некоторые изъ свонхъ 
наличныхъ классовъ." 

Наконецъ, многочисленныя ходатайства объ отпуске денегъ на 
постройку собственнаго здан'я гимназш были уважены. 26-го мая 
1903 года состоялось Высочайшее утвержденное мнЪше Государствен- 
ная Совъта объ отпускт> изъ государственнаго казначейства 1 13 тыс. 
рублей на покупку участка земли и постройку новаго здашя для 
Юрьевской женской гимназш, при чемъ принадлежащее казн-в старое 
здаше гимназш вмъттъ съ состоящимъ при немъ участкомъ земли 
разрешено было продать и вырученную оть продажи сумму обратить 
въ рессурсы казны. Осенью того же года былъ прюбртугенъ при- 
надлежавши наслъдникамъ купца Безносова участокъ земли по 
Рижской улицъ за 17 тыс. рублей, м-Ърою по плану 1739 кв. саж., а 
осенью 1905 года начата постройка новаго здашя гимназш. 

Такъ какъ потребность въ расширенш помъщешя гимназш не 
терп-Ьла никакого отлагательства, то почти одновременно съ отпу- 
скомъ средствъ на постройку новаго здашя послъдовало разръшеше 
на наемъ для надобностей гимназш дома купца Екимова (предло- 
жение 28 1юня 1902 года за № 4509), гдт> помещены были IV— VII 
классы гимназш и физически*! кабинетъ, а равно отведена квартира 
для начальницы. Это новое наемное помъщен'е пршекано было По- 
лечительнымъ Совътомъ въ томъ самомъ домъ по Прудовой улицтэ, 
о прюбрътенш цътшкомъ котораго возбуждался вопросъ еще въ 
1900 году. Къ существеннымъ неудобствамъ этого помтзщешя отно- 
сится прежде всего то обстоятельство, что въ этомъ домъ\ кромъ 
гимназш, находятся многочисленныя квартиры, отдаваемый владЪль- 
цемъ дома въ наймы частнымъ лицамъ, и гимназ1я не располагаете 
ни однимъ клочкомъ земли въ усадьбе для игръ и гуляшя учащихся 
на чистомъ воздухе. Такъ какъ помъщеше не приспособлено для 
нуждъ учебнаго заведешя, то нтжоторыя классныя комнаты оказались 
проходными, Кромт> того, классныя помтзщешя размещены въ трехъ 
этажахъ, которые сообщаются лъстннцей, въ холодные дни недоста- 
точно теплой; самыя же пом-Ъщетя хотя удовлетворительной вмъ- 
стимости, но низки и недостаточно светлы. 

Впрочемъ, терпеть вев эти неудобства, а равно и друпя, выте- 
кающЗя изъ факта размъщеш'я одного учебнаго заведешя въ двухъ 
здал1яхъ, отдаленныхъ другъ отъ друга на разстоянш 15 минутъ 
ходьбы, теперь придется недолго. Новое здаше, сооруженное на 
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прюбр-Бтенномъ участке земли по Рижской улицЪ, окруженное со 
всЪхъ сторонъ прекраснымъ садомъ, уже готово вчернв, и оконча- 
тельная его отдълка, какъ можно думать, закончится въ течете пред- 
стоящего л"вта и осени, такъ что съ 1 января 1907 года гимназия 
перейдетъ въ свое собственное и болъе приспособленное для учеб- 
наго заведет я пом-вщеше. 

Спросъ на среднее женское образоваше въ г. Юрьеве обнару- 
жился въ такой мтзртэ, что гимназия, располагая двумя помЪщешями, 
изъ которыхъ одно находится въ собственномъ старомъ домт>, а 
другое — въ наемномъ, вынуждена отказывать многимъ лицамъ, 
желающимъ поместить свонхъ дочерей въ одномъ изъ старшихъ 
классовъ. Считаясь съ неисчислимыми затруднешями по ведешю 
учебнаго и воспитательнаго дъла въ гимназ1и, затруднениями, выте- 
кающими изъ слабой подготовки желающихъ поступить въ младиме 
классы гимназии, а равно принимая во внимаше разм-вщеше классовъ 
въ двухъ здатяхъ, изъ которыхъ ни одно притомъ не можетъ быть 
признано вполн'Ь пригоднымъ въ гипеническомъ и другихъ отноше- 
н«яхъ для лом-Ьщетя многочисленнаго числа учащихся, Педагогически 
Совътъ вынужденъ былъ въ начал-в текущего года возбудить хода- 
тайство о закрыли параллельныхъ отд-влешй 1 и IV классовъ и от- 
крыли, взам^нъ этихъ двухъ, только одного при V классе, вслъ\д- 
тш'е чего къ 1 января 1906 года гимпаз1я состояла изъ 12 классовъ, 
въ которыхъ обучалось 374 ученицы. 

Всв эти факты доказываютъ, что развиле женской гимназш 
А. С. Пушкина протекло бол-Ье уси-Ьшно, чЪмъ того ожидали самые 
пылме и энергичные деятели изъ числа ея устроителей. Опаеетя 
такого рода, что въ гимназш будутъ поступать только дъти русскаго 
населетя, что инородцы будутъ неохотно отдавать въ гимназш 
своихъ дочерей, удовлетворяясь местными частными учебными заве- 
деш'ями, и что обучеше въ гимназш окажется по силамъ только 
немногочисленнному слбю зажиточнаго населешя, — не оправдались 
даже въ самой малой степени. Чтобы убедиться въ этомъ, стоить 
обратиться къ разсмотр'Ьшю прилагаемой таблицы о составе учащихся 
въ вЪроиспов'вдномъ и сословномъ отношешяхъ за всв годы сущест- 
вовашя гимназш (см. табл. на 28 стр.). 

Разсматривая средшя данныя сословнаго состава учащихся 
(97, 99, 105) и ихъ процентныя отношешя (32, 23; 32, 89; 34, 88), 
выведенный изъ цифровыхъ показашй за всв 7 лътъ существоважя 
гимназш, нельзя не видъть, что гимна:ия въ общемъ равномерно 
удовлетворяем запросамъ на женское образоваше вевхъ трехъ группъ 
насслешя, и что въ средъ всьхъ этихъ группъ имъется одинако- 
вое число людей, обладающихъ средствами, необходимыми для 
воспитан[я дочерей въ гимназж, Изъ соотв"Бтственныхъ же сред- 
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численности каждой изъ вышеназванныхъ группъ. Съ другой же 
стороны, незначительный перевесь (около 10°/,,) количества обучав- 
шихся лютеранокъ, по сравнешю съ количествомъ право слав ныхъ, 
въ гимназш, существующей въ край почти сплошь заселенномъ 
жителями, исповедующими лютеранскую веру, свид'втельствуетъ о 
томъ, что гимназ1я пользуется преимущественно дов"вр1емъ и распо- 
ложешемъ со стороны местнаго православнаго населешя, какъ со- 
зданная исключительно усил1ями русскихъ людей и содержимая на 
средства Государственная Казначейства, безъ всякаго вспоможествова- 
Н1я со стороны мъстныхъ земскихъ и городскихъ учрежденш. 

Обращаясь къ цифровымъ даннымъ, указаннымъ по годамъ въ 
первыхъ двухъ рубрикахъ в'Ьроиспов'Вднаго состава и во вевхъ 
трехъ сословнаго состава учащихся, нельзя не обратить внимашя на 
колебашя процентнаго отношения въ пред-Ьлахъ каждой изъ этихъ 
рубрнкъ: процентное отношение православныхъ (при среднемъ 42, 19) 
колеблется въ предЪлахъ 38,48 — 49,27; лютеранокъ (при среднемъ 
51,50) — въ предълахъ 43,72—55,64; детей дворянъ, чиновниковъ и 
лицъ духовнаго звашя (при среднемъ 32,23) — въ пределах!, 
28,43—39,2; детей сельскихъ сословШ (при среднемъ 32,89) — въ 
пред-влахъ 29,60—39,95; дътей лицъ городскихъ сословзй (при сред- 
немъ 34,88) — въ предълахъ 28,67—40,60. Такимъ образомъ, колебашя 
во всъхъ этихъ 5 рубрикахъ превышаютъ 10%, но особенно велики 
колебашя нроцентнаго отношения дътей лицъ городскихъ сословий и 
лютеранокъ, достигая для первыхъ разницы въ 12,03*%, а для 
вторыхъ — въ 11,92%. Отсюда вытекаетъ, что составъ учащихся 
въ гимназш еще доселе не установился прочно, если возможны 
колебашя процентнаго отношения, превышаюиця 10%, и что особенною 
неустойчивостью въ данномъ случае выделяются группы городскихъ 
жителей и лютеранская. Въ частности замечается медленное падете 
процентнаго отношешя православныхъ и столь же медленное воз- 
вышешс процентнаго отношенгя лютеранокъ, вплоть до последняго 
года, когда произошелъ перерывъ отмеченной тенденции. Въ двухъ 
последнихъ рубрикахъ сословнаго состава не замечается такого 
плавнаго течеш'я: отъ одного года до другого процентное отношеше 
то повышается, то понижается до того иногда бурно, что на про- 
странстве одного или двухъ летъ приходятся минимумъ и максимум!» 
процентнаго отношения. Подобныя колебашя или резюя прело- 
млешя кривой, изображающей движете процентнаго отношешя, мо- 
гутъ навести на мысль о неправильности самой регистрами учащихся 
въ сословномъ отношении. Действительно, нельзя не считаться съ 
возможностью некоторыхъ ошнбокъ при определеши принадлежности 
родителей ученицъ къ сословзямъ сельскимъ или городскимъ. Эти 
ошибки темъ более понятны и простительны, что проистекаютъ 
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обыкновенно вслЪдств1е довольно распространенной у мт>стныхъ пасто- 
ровъ практики обозначать въ метрическихъ свидтэтельствахъ не со- 
слов!е родителей, а ихъ занят1е: „рабочш", „лесничгё", „бухгалтеръ", 
„мясникъ" или положеше въ обществе: „господинъ", „госпожа*. 
Однако, въ общемъ регистрашя заслуживаетъ довер1я, такъ какъ 
показашя метрическихъ записей исправляются путемъ опросовъ 
учащихся и ихъ родителей, а иногда вытребовашемъ дополнитель- 
ныхъ оффищальныхъ документовъ, необходимыхъ для разъяснен! и 
возникающихъ въ данномъ случае затрудненш и недоразумений. 

Кроме того, необходимо отказаться отъ объяснешя резкихъ 
колебажй неправильностью или небрежностью регистрами еще и 
потому, что можетъ быть установлено известное соотношеше между 
данными сословнаго состава и в'Вроиспов'Бднаго распределешя уча- 
щихся, освещаемое бытовыми и статистическими данными края, въ 
которомъ находится гимназ1я. Регистрашя же учащихся въ веро- 
исповъ\дномъ отношенш никогда не встр-вчаетъ никаких ь затрудненш* 

Вскрыть указанное соотношеше возможно, благодаря сопоста- 
влению резкихъ паденш и возвышенШ (максимумы и минимумы) 
процентныхъ отношенж, показанныхъ въ различныхъ рубрикахъ за 
одинъ и тотъ же годъ. 

Особенно въ этомъ отношеши бросаются въ глаза данныя, 
показанныя въ таблице подъ 1905 годомъ, на который приходятся- 
два минимума и два максимума. Понижеше процентнаго отношешя 
детей дворянъ, чиновниковъ и лицъ духовнаго звашя сопровождается, 
какъ видно изъ таблицы, понижешемъ процентнаго отношешя ученицъ 
православнаго исповедашя въ течеше всъхъ первых ь 6 лътъ. Это 
совпадете или зависимость указываетъ на то, что изъ дворянъ, 
чиновниковъ и духовныхъ лицъ отдаютъ въ гимна31ю своихъ дочерей 
люди русскаго происхождения и православнаго исповедашя. Однако, 
если бы процентное отношение православныхъ всецело находилось 
въ зависимости отъ процентнаго отношения детей дворянъ и служа- 
щихъ лицъ, то повышеше и понижеше въ одной изъ рубрикъ вполне 
бы соответствовало повышешю и лонижешю въ другой. На самомъ 
д-бл-б этого не наблюдается. Такъ, напр., процентное отношеше 
православныхъ къ 1 января 1903 года уменьшилось, сравнительно 
съ соответственными данными предыдущаго года, на 1,85%, а 
процентное отношение детей дворянъ, чиновниковъ и лицъ духовнаго 
зван!Я — на 8,7%. Съ другой же стороны, такая же неравномер- 
ность наблюдалась къ началу 1906 года, по сравнешю съ данными 
предыдущаго года, только въ направленш къ возвышешю: право- 
славныхъ увеличилось на 4-/з%> а детей дворянъ, чиновниковъ и 
лицъ духовнаго звашя — только на 1'/.|°/о- Замечая, однако, на 
ряду съ этимъ, что въ 1903 году, сравнительно съ предыдущимъ 












годомъ, д-ътей городскихъ сослов1Й увеличилось на 11,33%, а д-втей 
сельскихъ сословШ уменьшилось на 2,53%, можно этимъ приливомъ 
городского элемента объяснить сравнительно слабое понижеше про- 
центнаго отношения православныхъ, вопреки значительному пони- 
жен! ю процентнаго отиошежя дътей дворянъ и чииовниковъ. 
Этимъ же приливомъ дътей городскихъ сослов!Й (на 16",,,) при соот- 
ветствующе мъ отливъ дътей сельскихъ сословж (на 7 1 ,%) объяс- 
няется повышеше въ 1906 году православныхъ на 4 1 , " (| , хотя 
дътей дворянъ и чиновниковъ увеличилось только на 1'/,",,. 
Любопытно также отмътить, что минимумъ процентнаго отношешя 
дътей городскихъ сословш, показанный подъ 1902 годомъ, сопровож- 
дается значительнымъ и ръзкимъ падешемъ процентнаго отношешя 
православныхъ на 6,4 °/ , по сравнешю съ данными предыдущего 
года, хотя процентное отношеше дътей дворянъ и чиновниковъ въ 
то время весьма мало отклонилось отъ своего максимума. Устанавли- 
ваемое такимъ образомъ соотношение между приливомъ и отливомъ 
дътей городскихъ сословж и увеличешемъ или уменьшением!, про- 
цента православныхъ объясняется гвмъ, что православные люди въ 
Лрибалт!Йскомъ краъ проживаютъ преимущественно въ городахъ, 
занимаясь промыслами и торговлею, тогда какъ среди сельскаго 
населения православ1е распространено въ самой ничтожной мър-в. 

Поэтому также вполне понятно, почему максимумъ процентнаго 
отношения лютеранокъ совпадаетъ съ миннмумомъ процентнаго 
отношения д-втей дворянъ, чиновниковъ и максимумомъ процентнаго 
отношсмя дътей лицъ сельскихъ сословш, какъ это видно изъ дан- 
ныхъ, показанныхъ въ таблице подъ 1905 годомъ, а минимумъ про- 
центнаго отношения лютеранокъ сопровождается максимумомъ про- 
центнаго отношения дътей дворянъ, чиновниковъ, какъ это показано 
подъ 1901 годомъ. 

Обращаясь къ даннымъ о движеми ученицъ, распредвленныхъ 
на три сословныя группы, можно заметить сравнительно устойчивое 
положеше процентнаго отношешя дътей дворянъ, чиновниковъ и 
лицъ духовнаго звашя и много колебанш процентнаго отношешя и 
числа ученицъ двухъ другихъ группъ. 

При тенденции постояннаго въ течете первыхъ 6 лътъ увели- 
чен [я числа лицъ первой изъ трехъ сословныхъ группъ, процентное 
отношеше, достигающее наибольшей высоты въ первые три года 
довольно ръзко падаетъ, начиная съ 4-го, и несколько увеличивается 
только въ текущемъ году. Это падете произошло отъ того, что 
къ 1 января 1903 года дътей дворянъ, чиновниковъ и лицъ духов- 
наго звашя увеличилось всего только на 4 человъка, сравнительно съ 
данными за годъ рантье, дътей же лицъ сельскихъ сословж увели- 
чилось на 19, а городскихъ сослов!й — на 64 человъка, т. е. почти 
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удвоилось. Такимъ образомъ, последующее падеше процентнаго 
отношешя лицъ по первой сословной рубрике объясняется усилен- 
нымъ приливомъ горожанъ и селянъ, начиная со времени прйемныхъ 
испытаний 1902 года. Другими словами, съ этого времени гимназ1я, 
просуществовавшая три учебныхъ года и достигнувъ полнаго состава 
классовъ, стала широко удовлетворять запросамъ на среднее образо- 
ваше, лредъявляемымъ со стороны лицъ мъттнаго происхождения, 
заслуживъ, очевидно, своею деятельностью ихъ довър1е и полное 
сочувств!е. Поворотъ этотъ сказался прежде всего усиленнымъ 
приливомъ горожанъ, процентное отношение которыхъ достигаетъ 
наибольшей высоты къ 1 января 1903 и 1904 годовъ: къ началу 
перваго изъ этихъ годовъ, какъ было отмъчеяо, число ихъ детей 
увеличилось на 64 человека, а къ началу слъдующаго года — еще 
дополнительно на 20 человтэкъ. Вслъдъ за приливомъ горожанъ 
послъдовалъ приливъ и детей сельскихъ сословш, процентное отно- 
шеше которыхъ достигаетъ наибольшей высоты къ 1 января 1905 
года. Если въ данномъ случае стремлеше къ определешю дътей 
въ гимназ1ю проявилось прежде всего со стороны горожанъ, то это 
объясняется рядомъ обстоятельства 1) плоды успешной деятель- 
ности гимназш были для нихъ ранее приметны, чъмъ для лицъ, 
проживающихъ преимущественно въ селахъ; 2) въ ихъ среде на- 
ходится большее количество лицъ православнаго исповтздашя, всегда 
сочувственно относившихся къ гимназш, основанной русскими 
деятелями. 

Въ виду недостаточности данныхъ не представляется пока 
возможнымъ объяснить уменьшеше числа дътей лицъ сел ьскнхъ сословш 
къ 1 января 1906 года на 41 и процентнаго отношешя на 7,33%, 
а равно уменьшеше числа детей лицъ городскихъ сословий къ 
1 января 1905 г. на 19 человтжъ и ихъ процентнаго отношешя на 9%, 
сравнительно въ каждомъ случае съ предыдущимъ годомъ. Только 
въ силу накоплен!» данныхъ за последующее годы и сопоставлешя 
ихъ съ известными уже нынъ получится возможность объяснить 
это пока непонятное явлеше. 



Итакъ, мысль объ основании женской гимназш въ г. Юрьеве 
всецело принадлежитъ местному русскому обществу, а осуществле- 
ше ея является заслугою бывшаго попечителя Н. А. Лавровскаго, 
окружнаго инспектора В. Я. Попова и директора мужской гимназш 
Н. И. Иванова» бывшаго въ качестве перваго председателя Педаго- 
гическаго Совета ея устроителемъ и руководителемъ. Постоянное 
внимаже, довъ^пе и доброжелательное отношеше къ гимназш со 
стороны представителей русскаго общества, имъющаго право считать 
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гимназ1ю плодомъ своей культурной деятельности, создавали гв 
услов1я, который столь необходимы для плодотворной педагогической 
работы. Полагаясь на эту поддержку, члены Педагогическаго и 
Попечительнаго Сов-втовъ гимназш усердно работали и усп-вли по- 
степенно привлечь симпатш и лтьстнаго инородческаго населешя, 
относившагося первоначально къ этому учебному заведешю съ 
н-вкоторымъ предуб-вждешемъ. 

А. Ясинск1й. 



Приложешя. 



№ 1. 4 января 1899 года. О преобразовали Юрьевскаго Маршн- 
скаго женскаго училища въ женскую гимназ1ю. 

Государственный Сов-втъ, въ соединенныхъ департаментахъ го- 
сударственной экономш и законовъ, разсмотр-ввъ представлеше Ми- 
нистерства Народнаго Просвъщешя о преобразовали Юрьевскаго Ма- 
ршнскаго женскаго училища въ женскую гимназш, мнъш'емъ положилъ: 

I. Преобразовать, съ 1 1юля 1899 года, Юрьевское Маршнское 
женское училище въ женскую гимназию по положешю 24 мая 1870 г. 

II. На покрьгпе вызываемаго означенною м-врою (отд. I) рас- 
хода ассигновать изъ государственнаго казначейства, въ дополнеше 
къ 3270 руб., отпускаемымъ нын-в изъ того же источника на преоб- 
разуемое училище: въ 1899 г. — двЪ тысячи триста восемьдесятъ руб., 
въ 1900 г. — три тысячи семьсотъ тридцать руб., и начиная съ 
1 января 1901 г., по пяти тысячъ двътти тридцати руб. въ годъ, съ 
гвмъ, чтобы ассигноваше сего кредита продолжалось лишь до гЪхъ 
поръ, пока не окажется возможнымъ отнести этотъ расходъ на го- 
родсюя средства. 

Государь Императоръ изложенное мн-вше Государственнаго Со- 
въта, въ 4 день января 1899 г., Высочайше утвердить соизволилъ и 
повел-влъ исполнить. 

№2. 31 мая 1899 г. за № 12699. О присвоенш Юрьевской жен- 
ской гимназии наименовашя „Женская гимназ1я А. С. Пушкина." 

По ходатайству управлешя округа, г. министръ Народнаго Про- 
св"вщен1я, на основанш Высочайшаго повел-втя 26 мая 1897 г., раз- 
ръшилъ присвоить открываемой въ г. Юрьев-в женской гимназш, 
по положешю 24 мая 1870 года, наименоваше „Женская гимназ1Я 
А. С. Пушкина." 

№ 3. 10 августа 1899 г. за № 18967. Объ образованы Попечитель- 
наго Совета и о состав-в членовъ онаго. 

По ходатайству управлешя округомъ, г. управляющей Министер- 
ствомъ Народнаго Просв-вщешя разр-вшилъ образовать при Юрьев- 
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В женской гимназш А. С. Пушкина Попечительный Совътъ въ 
составъ пяти членовъ: двухъ — непремънныхъ (председателя Педагоги- 
ческаго Совета и начальницы гимназш) и трехъ, назначаемыхъ началь- 
ствомъ учебнаго округа, — изъ числа лицъ, которыя по своему 
имущественному достатку или служебному положешю могли бы со- 
действовать матер1альному благосостояние названной гимназии, въ 
виду того, что по ст. XV Положешя о женскихъ гимназ1яхъ и про- 
гимназ1яхъ 24 мая 1870 г. на попечительные советы сихъ учебныхъ 
завсденш, кроме заввдыван1я хозяйственною частью, возлагаются 
также заботы о матер1альномъ благоустройстве этихъ заведешй, съ 
тъмъ, чтобы самъ попечительный совътъ, согласно ст. X того же 
Положешя, избиралъ себе председателя изъ своей среды. 



№ 4. 28 декабря 1899 г. за №31149. О передаче существовавшихъ 
при б. Юрьевскомъ Маршнскомъ и б. Дерптскомъ правитель- 
ственномъ 2-классномъ женскихъ училищахъ стипендш. 

По ходатайству улравлешя округомъ, г. министръ Народнаго 
Просвещен! я разр-Ьшилъ передать существовавнш при б. Юрьевскомъ 
Маршнскомъ и 6. Дерптскомъ правительственномъ 2-классномъ 
женскихъ училищахъ стипендш: при 1-мъ — въ ознаменовате брако- 
сочеташя Ихъ Императорскихъ Величествъ Государя Императора 
Николая Александровича и Государыни Императрицы Александры 
бсодоровны и при 2-мъ — имени Императрицы Екатерины II и 
имени тайнаго советника М. Н. Капустина въ Юрьевскую женскую 
гимназ1Ю А. С. Пушкина съ тъмъ, чтобы п. 8 положешя о первой 
изъ сихъ стипендш былъ нзложенъ сл-вдующимъ образомъ: въ случае 
лреобразовашя или закрыли означенной гимназш стипендиальный 
капиталъ передается въ втздъше того учебнаго заведешя, которое ее 
зам-внитъ. 

№ б. 16 октября 1889 года. Объучрежденш стипендш при Дерптскомъ 
правительственномъ двухклассномъ училище для д-ввочекъ. 

Государь Императоръ, по всеподданнейшему докладу г. ми- 
нистра Народнаго Просв-Ьщешя, Высочайше соизволилъ на учре- 
ждеше при вновь открытомъ Дерптскомъ правительственномъ двух- 
классномъ училище для дъвочекъ, на счетъ пожертвованнаго супру- 
гою попечителя Дерптскаго учебнаго округа, тайнаго советника 
Капустина, капитала въ 300 руб., одной стипендш имени Императрицы 
Екатерины II". 

№ 6. 17 ноября 1889 года за № 19224. Объ утверждении положешя 
о стипендш имени Императрицы Екатеринм II при Дерптском ь 
Правительственномъ двухклассномъ училище для дъвочекъ. 

3» 
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На основанш Высочайшаго повелътя 16 октября 1889 года 
г. мннистръ Ыароднаго Просвътцешя утвердилъ следующее поло- 
жеше о стипендш имени Императрицы Екатерины 11 при Дерптскомъ 
правительственномъ двухклассномъ училище для дъвочекъ: 

1. На оскованж Высочайшаго повелъшя, послъдовавшаго въ 
26 день октября 1889 г., учреждается при Дерптскомъ правитель- 
ственномъ двухклассномъ училище для дъвочекъ одна стипенд1я 
имени Императрицы Екатерины II на счетъ процентовъ съ капитала 
въ триста руб., пожертвованнаго женою тайнаго советника Софьею 
Николаевною Капустиною. 

2. Стипенд1альиый калиталъ, заключающая въ трехъ билетахъ 
восточнаго займа, по 100 руб. каждый, оставаясь навсегда непри- 
косновен нымъ, хранится въ Рижскомъ губернскомъ казначействъ 
въ депозитахъ управлешя Дерптскимъ учебнымъ округомъ. 

3. Проценты со стипенд1альнаго капитала, за удержашемъ 
части, подлежащей по закону о сборе съ доходовъ отъ денежныхъ 
капиталовъ поступлению въ казну, выдаются ежегодно избранной 
стипендиатке 24 ноября, въ день столътней годовщины учреждешя 
Императрицею Екатериной II первыхъ началъныхъ русскихъ училищъ 
въ эсто-латышскомъ краъ. 

4. Стипснд1атка избирается учительницей, заведующей учи- 
лищемъ, изъ числа б-Ьднъйшихъ и достой нъйшихъ ученицъ онаго. 
безъ различ1я в-вроисповъдашя и сослов1я, и утверждается директо- 
ромъ народныхъ училищъ. 

5 Могущ1е образоваться остатки отъ временнаго неяамЬщешя 
стипендш или по какимъ либо другимъ причинамъ причисляются 
къ стипенд!альному капиталу. 

№ 7. 15 ноября 1890 года за № 17987. Объ учреждены при 
Дерптскомъ правительственномъ двухклассномъ училищ-в для 
дъвочекъ стипендш имени тайнаго советника Михаила Нико- 
лаевича Капустина. 

Г. министръ Народнаго Просвъщешя, на основанш Высочайшаго 
повелъшя 5 декабря 1881 года, разръшилъ учредить при Дерпт- 
скомъ правнтельстнешюмъ двухклассномъ училище для д'Ьвочекъ 
стипенд1ю имени тайнаго советника Михаила Николаевича Капустина 
и утвердилъ следующее иоложеше объ означенной стипенд|"и: 

1. На проценты съ капитала въ сто пятьдесятъ руб., пожертво- 
ваннаго Дерптскимъ купцомъ А. А. Казариновымъ, учреждается при 
Дерптскомъ правительственномъ двухклассномъ училищъ для дъ- 
вочекъ одна стипенд!Я имени тайнаго советника Михаила Нико- 
лаевича Капустина. 



2. Стипенд1альный капиталъ, заключающая въ двухъ обли 
гащяхъ восточнаго займа, одна въ НЮ руб. и другая въ 50 руб., 
оставаясь навсегда неприкосновеннымъ. хранится въ Дерптскомъ 
уъздномъ казначейств* въ чнслт» спещальныхъ средствъ Дерптскаго 
правительственнаго двухкласснаго училища для дЬвочекъ. 

3. Проценты со стипенд1альнаго капитала, за удержашемъ 
части, подлежащей по закону о сбор* съ доходовъ отъ денежныхъ 
капиталовъ лоступлешю въ казну, выдаются ежегодно избранной 
стипенд1аткъ\ 

4. Стипенд1атка избирается учительницей, заведующей учили- 
щемъ, нзъ числа б*дн*йшихъ и достойнвйшихъ ученицъ онаго, 
безъ различия в'Ьроиспов'Бдашя и сослов1Я, и утверждается дирек- 
торомъ народныхъ училищъ. 

5. Могупн'е образоваться остатки отъ временнаго незам-вщешя 
стилендш или но какимъ либо другимъ лричинамъ причисляются 
къ стипенд!альному капиталу. 

№ 8. 21 ноября 1891 г. за № 19530. О передач* дома, принад- 
лежащего Дерптской гимназ1И, Дерптскому правительственному 
женскому начальному училищу. 

По ходатайству попечителя округа, г. министрь Народнаго 
Проев*щешя разр-Ьшилъ принадлежащей Дерптской гимназш домъ, 
въ коемъ нын* размещены приготовительные классы оной, передать 
въ пользоваше Дерптскаго правительственнаго женскаго пачальнаго 
училища, съ переводомъ упомянутыхъ приготовительныхъ классовъ 
въ главное : дате гимназии. 

№ 9. 1 феврали 1К94 года. Объ учрсждешн въ г. Юрьев* Маршн- 
скаго женскаго училища. 
Государственный Сов*тъ, въ соединенныхъ дела рта ментахъ госу- 
дарственной экономш и законовъ и въ общсмъ собраши, разсмотр*въ 
представлен^ Министерства Народнаго Просв*щетя объ учрсждешн 
въ г. Юрьев* Маршнскаго женскаго училища, мн*шемъ положилъ: 

1) Преобразовать, съ 1 1юля 1894 г., существующее въ г. Юрьев* 
женское двухклассное училище въ Маршнскос женское училище. 

2) Къ Юрьевскому Маржнскому женскому училищу (отд. I) 
прим+.нить -4 Высочайше утвержденный, 17 декабря 1890 г., штатъ 
Якобштадтскаго Маршнскаго училища (собр. узак. 1891 г., № 10, 
ст. 91), а также ст. 2940—2942, 2943 (кром* прим.), 2944, 2945, 2 
(съ прилож.), 2947 и 2948 уст. учебн. зав. (свод. зак. т. XI, ч. 1. 
изд. 1893 г.). 

3) На содержаше Юрьевскаго Маршнскаго женскаго училища 
отпускать ежегодно изъ средствъ государственнаго казначейства, 
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съ указаннаго въ отд. I срока, по двт. тысячи семисотъ семидесяти 
руб., съ зачислежемъ въ эту сумму 1290 руб. 20 к., освобождаю- 
щихся нслЪдств1е упразднешя въ г. Юрьеве женскаго двухкласснаго 
училища и съ отнесешемъ остальной части расхода, потребнаго на 
содержаше вновь учреждасмаго училища, въ размъръ 1000 руб. на 
спещальныи его средства. 

Государь Императоръ означенное мн-вше Государствен наго Со- 
вета, въ 1 день февраля 1894 г., Высочайше утвердить соизволилъ 
и повел-Ьлъ исполнить. 



№ 10. 10 ноября 18Н5 года. Объ учреждены при Юрьевскомъ 
Маршнскомъ женскомъ училишлЧ стипендш въ ознаменоваше 
дня бракосочеташя Ихъ Императорскихъ Величествъ. 

Государь Императоръ, по всеподданнейшему докладу министра 
Народного Просвт>щешя, въ 10 день ноября 1895 года, Высочайше 
соизволилъ на учреждеше при Юрьевскомъ Маршнскомъ женскомъ 
училище стипендш на проценты съ капитала въ 150 р., пожертво- 
ваннаго членами Педагогическаго Сов-вта названнаго училища въ 
ознаменование дня бракосочеташя Ихъ Императорскихъ Величествъ 
Государя Императора Николая Александровича и Государыни Импе- 
ратрицы Александры ©еодоровны. 

Г. министромъ Народнаго Просв-вщсчпя, на основами Высо- 
чаншаго повел-вшя 1 августа 187Я г., утверждено нижеслъдующее 
положеше о вышеозначенной стипендш: 

1) На основанш Высочайшаго повел'вшя 10 ноября 1895 г., 
при Юрьевскомъ Маршнскомъ женскомъ училище учреждается одна 
стипендия въ ознаменоваше бракосочеташя Ихъ Императорскихъ 
Величествъ Государя Императора Николая Александровича и 
Государыни Императрицы Александры Эеодоровны на проценты съ 
капитала въ сто пятьдесятъ руб., пожертвованнаго на сей предметъ 
членами Педагогическаго Сов-вта названнаго училища. 

2) Стипешиальный капиталъ, по обращении его въ государствен- 
ныя или гарантированныя правительствомъ процентныя бумаги, хра- 
нится въ Юрьевскомъ у-вздномъ казначействЬ въ числи спещальныхъ 
средствъ Юрьевскаго Маршнскаго женскаго училища. Въ случат> 
выхода въ тиражъ означенныхъ процентныхъ бумагъ Педагогически} 
Сов-втъ немедленно прюбрътаетъ взамЪнъ ихъ новыя таковыя же 
бумаги. 

3) Процентныя деньги съ означеннаго капитала, за нычетомъ 
изъ нихъ 5% въ казну, согласно закону 20 мая 1885 г., выдаются 
14 ноября, въ день бракосочеташя Ихъ Императорскихъ Величествъ 
Государя Императора Николая Александровича и Государыни Импе- 
ратрицы Александры Эеодоровны, б-Ьднъйшей изъ ученицъ назван 







НАТО уЧЯЛМЩа беЭЪ различья втфоиспов-ьдагця, отличающейся пример- 
ным!, поведешемъ и успехами въ наукахъ. 

4) Право нзбрашн стипендиатки принадлежитъ Педагогическому 
Совету училища съ утверждешя м^стнаго директора народныхъ 
училищъ. 

~> Пользованье стипендьей не налагаетъ на стипендь'атку ни- 
какихъ обязательствъ. 

6) Могущье образоваться отъ нсзам'вщешя стипендии или по 
какимъ либо другимъ лричинамъ остатки отъ процентовъ записы- 
ваются на книжку мъстной сберегательной кассы для увеличешя 
основнаго капитала. 

7) Основной капиталъ может ъ увеличиваться также пожертво- 
ваньями лнцъ, сочувствующнхъ развитью училища въ духъ русскихъ 
государственныхъ началъ. 

8) Въ случае закрыли Юрьевскаго Маршнскаго женскаго 
училища, стипенд1я, по представленью Рижскаго директора народ- 
ныхъ училищъ, передается въ другое Марьинское женское училище 
Рижскаго учебнаго округа. Если бы же таковаго въ округв не 
оказалось, то Рижскьй директоръ народныхъ училищъ д-Ьлаетъ пред- 
ставленье о передаче стипендии въ другое правительственное женское 
учебное заведете сего округа. 

№ II. Инструкщя для классных ь надзирательницу утвержденная 
попечителемъ Рижскаго учебнаго округа 1 апръля 1900 г. 

4} I. Классный надзирательницы суть ближайиия помощницы 
начальницы гимназь'и въ попечеши о нравственности ученицъ ввърен- 
наго каждой изъ нихъ класса, и, какъ таковыя, несутъ ответствен- 
ность за нравственное состоянье своихъ классовъ. 

§ 2. Классныя надзирательницы должны сообразовать всб свои 
распоряженья и д-бйствь'я съ существующими предписань'ями высшаго 
начальства и съ указашямн начальницы эаведешя; о всЪхъ мЪрахъ, 
принимаемыхъ ими по собственному почину, он-в должны докладывать 
начальницъ. 

$ 3. Для возможно лучшаго достиженья воспитательныхъ ц-влен, 
классныя надзирательницы обязаны: а) руководить одними и теми 
же ученицами въ теченье, по крайней мт.рЬ, четырехъ последователь- 
пыхъ лътъ; б) сноситься въ необходимыхъ случаяхъ съ родителями, 
родственниками или опекунами своихъ ученицъ; в) посъщать по 
временамъ квартиры ученицъ; г) совещаться въ необходимыхъ 
случаяхъ съ другими классными надзирательницами, преподавателями 
класса и начальницей гимназии. 

§ 4. Классныя надзирательницы обязаны имъть самыя точный 
св'бд'бнья о каждой изъ ученицъ ввъренныхъ имъ классовъ и до- 
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кладывать оныя начальнице гимназии при обсуждение поведешя уче- 
ницъ и вообще веяюй разъ по ея требованию. 

§ 5. Отъ классныхъ надзирательницъ преимущественно должно 
ожидать, что онЪ своимъ прим'вромъ, строго разечитаннымъ и цЪле- 
сообразнымъ применешемъ воспитательныхъ и дисциплинарныхъ 
м"Ьръ будутъ содействовать какъ искоренешю во вверенныхъ имъ 
ученицахъ дурныхъ привычекъ и наклонностей, такъ и пробуждешю 
к укрЪплешю въ нихъ чувства правды, чести, уважешя къ закону 
и исполкителямъ его, привязанности къ Государю и отечеству и въ 
особенности чувства релипознаго. 

§ 6. Классная надзирательница обязана являться въ гимназ1ю 
въ форменномъ платье темносиняго цвета къ началу сбора ученицъ 
и находиться каждая при своемъ классе до окончашя уроковъ и до 
ухода ученицъ изъ гимназш, за исключешемъ того времени, когда 
онъ обязаны давать уроки не въ своемъ классе или замещать, по 
распоряжешю начальницы, урокъ отсутствующаго преподавателя, 
или исполнять обязанности отсутствующей въ клаесъ классной 
надзирательницы. 

Прим"Ьчан1е. а) Дежурный классныя надзирательницы Обязаны прибывать въ 
гнмназ1Ю нс позже, какъ за четверть часа до начала общей иредклассной 
молитвы; 6) въ случаъ невозможности прибыть въ гимназш, классная 
надзирательница должна до начала уроковъ письменно увъдомигь о томъ 
начальницу гимнаэш. 

§ 7. Классныя надзирательницы сл'Бдятъ за правильнымъ по- 
същешемъ ученицами уроковъ, равно какъ и за своевременнымъ 
приходомъ ихъ въ классы. При этомъ: а) въ случае отсутств1'я 
ученицъ по причипамъ неизвъетнымъ, классныя надзирательницы не 
позднее следующего дня увъдомляютъ о таковомъ отсутствие ро- 
дителей или опекуновъ письменно; объ ученицахъ, живущихъ не 
у родителей или родствен ни ковъ, осведомляются, но возможности, 
самолично; б) если причиной отсутств1я ученицы окажется более или 
менъе опасная болезнь и если таковыя ученицы живутъ не у роди- 
телей или ближайшихъ родственниковъ, то классныя надзирательницы 
докладываютъ начальнице заведешя о необходимости оказать имъ 
медицинскую помощь; въ случаъ же пропуска уроковъ безъ 
уважительной причины, по сонъщашн съ начальницею, принимаюсь 
надлежащая меры къ вразумлешю и исправлежю лънивыхъ и 
нерадивыхъ ученицъ. 

§ В. Ученицы малоуспевающая, а равно односторонне разни- 
вающшея, составляютъ предметъ особенной заботливости классныхъ 
надзирательницъ; при этомъ он-б стараются открыть истинный при- 
чины того и другаго и о сихъ ученицахъ особо докладываютъ Педа- 
гогическому Совету. 



§ 9, Учеиицамъ, подвергавшимся болъе или менЪс продолжи- 
тельной болъзни, классный надзирателницы даютъ необходимые 
въ ихъ положешн совъты по учебной части и предоставляютъ имъ 
некоторый льготы при повтореши опущенцаго, по соглашежю съ пре- 
подавателями. 

§ 10. Классныя надзирательницы наблюдаютъ, чтобы различ- 
наго рода постороння заня^я учеиицъ не мешали успешному ходу 
ихъ учешя. Классная надзирательница не должна прерывать классныя 
учебный занят1я съ ученицами преподавателя или преподавательницы 
или мешать спокойному продолжешю ихъ какими бы то ни было 
заявлешями и замъчашями. 

§11. Въ виду вышеизложенныхъ обязанностей по надзору за 
I кницами во время уроковъ классныя надзирательницы не могутъ 
заниматься въ означенное время ни собственнымъ чтешемь или пись- 
момъ, ни какими либо другими работами, которыя могли бы отвле- 
кать ихъ отъ исполнения ими своихъ прямыхъ обязанностей по надзору 
за порядкомъ и тишиною и наблюдешю за ученицами. Въ отношеш'и 
рукодъльныхъ работъ во время уроковъ класснымъ надзирательни- 
цамъ можетъ быть разрешено, по усмотрению начальницы гимназш, 
лишь простое вязанье, которое не отвлекаетъ внимашя ни самой 
вяжущей, ни ученицъ. 

Ь; 12. Классныя надзирательницы доводятъ до сведвши прспо- 
давателей-библютскарей о гбхъ ученицахъ своего класса, которыя 
могутъ пользоваться библютекой, и по возможности наблюдаютъ, 
насколько приноситъ пользу ученицамъ домашнее чтеше, а также 
не препятствуетъ ли оно исполнешю прямыхъ ихъ обязанностей. 
Классныя надзирательницы вообще руководятъ выборомъ книгъ для 
домашняго чтетя ученицъ своего класса, въ чемъ имъ обязаны ока- 
зывать сод'Ьйств1е и преподаватели класса. 

§ 13. Классныя надзирательницы разъясняютъ своимъ учени- 
цамъ ихъ нравственный обязанности и правила поведения и слъдятъ 
за ихъ исполнешемъ; своевременно объясняютъ имъ также правила 
о переводныхъ испыташяхъ. 

§ 14. Классныя надзирательницы могутъ присутствовать при 
переводныхъ испыташяхъ своего класса въ видахъ доставления нсоб- 
ходимыхъ свъдъшй преподавателямъ-экзаменаторамъ о той или другой 
ученицъ, но ВЛ1ЯН1Я на оценку познанж ученицъ не имеютъ. 

§ 15. Классныя надзирательницы удостоверяются при начале 

она го года, имеютъ ли ученицы ихъ классовъ все необходимые 

учебники и пособ1я, и требуютъ, чтобы на каждомъ учебнике, а равно 

и на тетрадяхъ была собственноручная подпись ученицы, съ указа- 

и!емъ класса, отделения, полнаго имени и фамилм. 
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§ 16, Классныя надзирательницы наблюла ютъ какъ за опрят- 
ности своихъ ученицъ, такъ и за исправнымъ и опрятнымъ содер- 
жашемъ ими своихъ учсбниковъ, классныхъ ггособ1Й и тетрадей, а 
также обращаютъ внимание на то, чтобы ученицы не имели при себе 
въ классе ненужныхъ книгъ или какихъ либо другихъ предметовъ. 

Прим* чан 1С. Осмотрь книгъ и тетрадей ученицъ по нсъмъ предметам* 
ЮЯмеыъ Происходить по крайней мЬрЪ ежемесячно; дневники же ученицъ 

||рш-оюкнн\п1.н;1и") и нериых-ь четырех* клаееоиъ гимназш должны быть 
осматриваемы по возможности ежедневно. 

§ 17. Классный надзирательницы наблюдаютъ за надлежащими 
исполнешемъ вс+.хъ м'Ьръ относительно поддержажя чистоты воздуха 
и соблюдения всехъ прочихъ гипеническихъ условш въ классной ком 
натЬ и обращаютъ особенно заботливое внимате на ученицъ бол-Ьз- 
ненныхъ и имеющихъ телесные недостатки, приглашая къ тому же 
и преподавателей класса. 

§ 18. Воспитанницамъ, замЪченнымъ въ дурномъ поведенш, 
классный надзирательницы дт»лаютъ необходимыя внушения, стараясь 
при этомъ действовать на нихъ более сноимъ нравственнымъ влзя- 
шемъ, чЪмъ одними только наказашями. 

Примъчате. Объ ученицам», задержанныхъ пъ гимназии, классный надзира- 
тельницы своевременно мзвъщаютъ родителей или зяступаютихъ ихъ 
мъсто. 

§ 19. Классный надзирательницы извещаютъ родителей или 
опекуновъ объ успехахъ и поведенш ученицъ: а) еженедельно при 
посредстве дневника, въ которой вносятся полученный ученицею 
въ течете недели отметки, и б) каждую четверть года черезъ чет- 
вертныя ведомости, съ необходимыми для родителей замечаниями 
отъ своего имени, или отъ имени Педагогического Совета. 

§ 20. Классныя надзирательницы удостоверяются въ томъ, 
читаются, ли родителями или опекунами сообщаемыя имъ отъ гимназж 
сведешя о ихъ дьтяхъ. 

П р и м *. ч а и I с. Выставка отмътокъ какъ въ недъльныхъ, такъ и въ четвертныхъ 
въдомостяхъ, а также особыя примъчашя для свъдъши родителей классными 
надзирательницами должны быть двлаемы собственноручно. 

§ 21. Классныя надзирательницы исполняютъ дежурства по 
гимназж по назначешю начальницы и въ случае какой либо нужды 
могутъ меняться между собою не иначе, какъ съ ея же раэрешежя. 
Между уроками и въ большую перемену дежурныя должны нахо- 
диться въ указанныхъ имъ местахъ для надзора за ученицами и безъ 
крайней надобности не оставлять своего поста. 

§ 22. Дежурныя классныя надзирательницы, по назначешю 
начальницы гимназж, наблюдаютъ за ученицами, оставшимися по той 
или другой причин!, ш, :»данж гимназж по окончанж уроковъ. 
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№11'. А, Учебные планы VIII класса, 

Законъ Бож1 й православнаго исповъдашя (2 урока въ недълю). 
Курсъ распадается на два самостоятельныхъ отдела: 11 о западныхъ 
хрисланскихъ втфоисповъ'дашяхъ критическое обозръше въро- 
исповъдныхъ разностей главнъйшихъ инославныхъ христ1аЯСКИХЪ об- 
ществъ, въ связи ст. истор1ей возникновеш'я рнмско- католичества, 
лютеранства, реформатства, англиканства, а равно ращоналистическихъ 
и мистическихъ сектъ; 2) методика Закона Бож1я, съ изложешемъ 
общихъ основъ и средствъ первоначальнаго релипознаго гюспиташя. 
По второму отделу учсбнымъ руководствомъ можетъ служить „ Ме- 
тодика Закона Бож1я" Н, Страхова, 

Педагогика <3 урока въ недълю). Систематически курсъ пе- 
дагогики и дидактики, по возможности съ историческимъ освъще- 
шемъ на главнъйшихъ представителяхъ ея основныхъ положенш, и 
краткш обзоръ нонъйшей русской педагогики (Пироговъ, Ушинскш, 
Рачинскш). Руководства: «Общая педагогика" и „Общая дидактика" 
П. Скворцова. 

Прнмъча1пе. Предположенное прохошшй педагогики въ VIII класс* воз- 
можно лишь при томъ условш. если въ VII клаесъ будетъ заложенъ 
0бш11 фондъ для спешальнзго ся изучешя; съ этой цълью предлагается 
въ VII класс* на урокахъ педагогики преподавать обиия свъдъшн ни, 
элементарной психолог! и и логики, удъднвъ одновременно съ тъмъ по одному 
часу оъ недълю въ первое полугод1е на ознакомлено съ гипеноП, Пре- 
пода вате которой поручить врачу. Экзаменъ иэъ педагогики вь VII клаесъ 
комисс1я прманаггь излншиимъ. гЬмъ болъс, что предмете, этотъ но закону 
не можетъ считаться обязательным*.. 

Р у с с к I и я з ы к ъ (6 уроковъ въ недълю). 1) Общеобяза- 
тельный курсъ методики русскаго языка (3 урока въ недълю) про- 
ходится въ предълахъ обычныхъ руководствь по этому предмету, 
напр., Л- Тихомирова, Солонины; при атомъ ученицы, подъ руко- 
водством!, преподана геля, должны разобрать нъкоторыя изъ наиболъе 
извъетныхъ учебныхъ пособ1Й по курсу начальнаго преподавашя 
русскаго языка, особенно же тъ изъ нихъ, въ которыхъ разработанъ 
вопросъ о наглядномъ обученш инородцевъ государственному языку. 
2> Специальный курсъ русскаго языка (3 урока въ недълю) обни- 
маетъ: а) систематическое лрохождеше курса грамматики русскаго 
I шха, въ связи съ церковио-славянскимъ, при чемъ формы и обороты 
послъдняго привлекаются постольку, поскольку ими исторически объ- 
ясняется возникновен1е той или иной особенности въ этимолопи или 
синтаксисъ русскаго языка; б) ознакомлеше съ литературой посл'Ь- 
Пушкинскаго перюда въ слъдуюшемъ объемъ: „общ1Й ходъ разнит!» 
литературы до Пушкина и до Гоголя; значение Пушкина и Гоголя и 

ол1Я1пе на нопъйшую литературу; Бълинекш и НШЧен1с его кри- 
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тики; ознакомлен |"е съ избранными произведешями Тургенева, Гон- 
чарова, Л. Толстого, Островскаго, Аксакова, Григоровича, А. Толстого". 
Руководствомъ можетъ служить „Истор1я русской литературы" 
Евстаф|ева. 

Математика (5 уроковъ въ недълю). 1) Общеобязательный 
курсь (2 урока въ недъпю) обнимаетъ методику преподаважя на- 
чальнаго курса ариеметики въ предъ\лахъ простыхъ, именованныхъ, 
отвлеченныхъ и составныхъ именованныхъ чиселъ, со включешем ь 
вычислены надь долями; сравнеше учебныхъ пособж для начальнаго 
преподавания ариеметики. Руководствами могутъ служить учебники 
методики ариеметики Гольденберга или Житкова, 2) Специальный курсъ; 

а) дополнительный статьи изъ систематическаго курса ариеметики 
по программе VIII класса мужскихъ гимназш, б) дополнительные 
статьи изъ алгебры: извлечете кубическаго корня, прогрессш, лога- 
рифмы; в) методическая указашя по элементарному курсу геометрш. 
Руководствами могутъ служить: по ариеметик'Б —учебники Шапошни- 
кова или Серре, по алгебръ — Киселева, по геометр!я — Острогорскаго. 

Истор1я (4 урока въ неделю). Г) Теоретически-научная часть 
{3 урока) заключаетъ: а) систематическое повторение курса древней 
исторш, применительно къ программе VIII класса мужскихъ гимназш; 

б) систематически курсъ русской исторш, съ преимущественнымъ 
обращешемъ внимашя на развитее государстиенныхъ учреждеш'й и 
общественнаго строя, а также на движение просвъщсшя. Руководства: 
а) по древней исторш — Гуревича, Виноградова, Карцева; б) по 
русской исторш — Елпатьевскаго и конспектъ проф. Ключевскаго. 
2) Методическая часть (1 урокъ> содержитъ выяснсше значешя истории 
для общаго образоватя и указаше важнЪйшихъ методическихъ 
пр|'емовъ при ея изученш какъ въ начальномъ, такъ и въ дальн-вй- 
шемъ преподаванш въ III и IV классахъ женскихъ гимназш. Учебнымъ 
пособ1емъ можетъ служить сборникъ Кролюницкаго, 

География (4 урока въ недълю). 1) Въ теоретическую 
часть (3 урока) входить: а) курсъ общаго землев-вд-втя; б) курсъ 
отечествовь\двн1Я. 2) Въ методическую часть <1 урокъ) входить вы- 
яснение важнъйпшхъ методическихъ пр1емовъ, пр|учеше къ прим-Ь- 
нежю наглядныхъ п особ! и для цълей элементарнаго курса географии 
въ начальныхъ школахъ, а равно и гимназическаго курса въ четырем, 
низшихъ классахъ. Руководствами могутъ служить : „Основы земле- 
вЬдъш'я" Краснова, „О преподавании географш" Гейки или Ловягина, 
„Отечествов+эД-вше" Ловягина. 

Новые языки (по 4 урока въ неделю). 1) Теоретическая часть 
обнимаетъ : а) повтореше и лополнеше ранъе пройденнаго изъ грам- 
матики, съ письменными упражнетями; б) ознакомлешесъ избранными 
писателями XIX въка и съ общимъ развилемъ французской и нъмецкой 
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литературъ. 2) Методическая часть (1 урокъ) нмъетъ ц-влью сооб- 
щить некоторый методически указажя относительно препода ваш я 
новыхъ языковъ по натуральному (аналитическому) методу. Препо- 
давание снхъ методическихъ указашй сл-Ьдуетъ производить на рус- 
екомъ язык-в. Руководствами могутъ служить: а) но французской 
грамматике — Маг^о!, Р1еигу; б) по французской литератур-в — 
Веи^еаиИ, Р1еигу; в) по методикъ преподаважя французскаго языка 
— соч. Фабрищева; г) по немецкой грамматикъ — МкклуЙг, „Огипо!- 
ги&е с1ег с1еи15сНеп ЗргасЬе"; д) по немецкой литературе — руко- 
водство Коепц* (сокр. изд.); е) по методик* преподавашя н-вмецкаго 
языка — сочиненче А. Муснновича. 

Примечай! с Указанный въ учебныхъ планах* руководства приведены 
главнымъ образомъ для обозначении объема тъхъ гребоважй, которым 
имеются въ виду при преполавян!и каждаго предмета; въ случае желанен 
заменить ихь другими, г. г. преподаватели, на общнхь основашяхъ, 
входить съ заявлсшемъ о томъ въ Педагогически Совъгь, председатель 
когораго и направлять соответствующее представлеще въ устанонленномъ 
порядкв; что касается декцюннаго недешя преподавания, связанна! о съ 
обязательнымь для ученнцъ злписыиашемъ, то необходимо прибегать 
къ оному возможно р-Ьжс, въ виду раэааго рода ирэктичеекпхъ неудобствъ, 
при чемъ рекомендуется преиодавателяыъ предварительно выдавать уче- 
ннпамъ подробный консиектъ предполагаемой лекцш, дабы < и : 1. МОПШ 
болъе сосредоточии, свое нннмашс на слоиахъ лектора. 

Б. Таблица иедЪльныгь уроковъ. 

Законъ Божш 2 Математика, спешальн. курсъ 3 

Педагогика 3 Истор1я 4 

Русский яз., общ1Й курсъ . . 3 Географ1Я 4 

Русскш яз., спец1альный курсъ 3 Французами языкъ .... 4 

Математика, общ]'й курсъ. . _' Н'Ьмецюй языкъ 4 

В. Практическая заннЛя. 
1. По всъмъ спешальнымъ предметамъ, а также по педагогике 
ученицы VIII класса исполняюсь не мен-ве двухъ работъ, домашнихъ 
сочинешй, въ течеш'е года, характеръ, равно какъ и темы которыхъ 
опредъмяются преподавателемъ предмета, а срокъ подачи устанавли- 
вается предварительно на конференцш преподавателей VIII класса. 

II р и м т» ч а н I е. Задачи по математике, пересказы, переводы и г. п. упрлжнешя 
по новымъ языкамъ не входятъ въ число указами ыхъ работъ 

% Въ часы, свободные отъ заняли, ученицы VIII класса должны 
присутствовать на урокахъ какъ общеобязательныхъ лредметовъ 
(ариеметика, руссюй языкъ), такъ и избранной ими спещальности въ 
трехъ кизшихъ классахъ гимнаэш и приготовительномъ клаесъ. 

3. Ученицы составляютъ конспекты слушанныхъ ими уроковъ 
и подаютъ ихъ преподавателю-руководителю для просмотра въ 
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3)По математике: 

а) устное испыташе по методик-в начальнаго преподавашя 

ариеметики для всЬхъ ученицъ. 

б) устное испыташе изъ систематическаго курса ариеметики 

и письменное изъ дополнительнаго курса алгебры для 
спещалистокъ. 

4) По и с т о р 1 и и по географ1и: устное испыташе 
по теорш предмета и по методик-в его преподавашя для 
спещалистокъ. 

5) По французскому и немецкому языкамъ: 

а) письменное испыташе по курсу французской и немец- 

кой литературы; 

б) устное испыташе по методик-в преподавашя французскаго 

или н-вмецкаго языка (оба для спещалистокъ). 



II. 

Запиека о еостоянМ гимназш въ 1905 году. 

Истекпий 1905 годъ выдвину лъ въ жизни гимназш много новыхъ 
вопросовъ какъ въ воспитательномъ, такъ и въ учебномъ отношешяхъ. 

Какъ всякое новое, молодое учреждение, гимназия при своемъ 
возни кновенш должна была особенно внимательно присматриваться 
къ т-вмъ услов1ямъ, среди которыхъ ей приходилось действовать, 
чтобы им-вть возможность отв-вчать нуждамъ мъстнаго населешя; 
быстрый ростъ ея является, вероятно, въ значительной мъръ отвъ- 
томъ на эти ея старашя, но онъ же, этотъ быстрый ростъ, не давалъ 
возможности въ первые же годы обратить въ достаточной мъръ вни- 
маше на всв стороны учебной и воспитательной деятельности школы. 
Съ твмъ большею силою жизнь выдвинула некоторые вопросы те- 
перь, и на эту сторону была направлена деятельность Педагогическаго 
Сов-вта въ истекшемъ году. Деятельность эта выразилась въ ц-вломъ 
рядв засвдашй Сов-вта и отдвльныхъ комисай, работа которыхъ 
была направлена къ упорядочешю жизни школы вообще и въ част- 
ности къ выработке мъръ, могущихъ служить къ повышешю физи- 
ческаго развипя учащихся. Такимъ образомъ, были выработаны 
правила для «ученицъ и правила о взыскашяхъ (см. приложешя Б. 
и В), проектъ организащи родительскихъ собран1й, программа пре- 
подаван1я эстонскаго языка и объяснительная къ ней записка и. т. д. 
На ряду съ этимъ, въ число предметовъ преподавашя были введены 
латинсюй и эстонск1Й языки въ качествъ необязательныхъ предметовъ 
и спещальность н-Ьмецкаго языка въ VIII педагогическомъ классв, 
желательность которой давно уже чувствовалась. Сюда же надо 
отнести и введете вечернихъ практическихъ безплатныхъ уроковъ 
русскаго языка для ученицъ, мало успъвающихъ въ этомъ предмегв; 
эти уроки, судя по отзывамъ преподавателей соотвътствуюшихъ клас- 
совъ, приносятъ замътную пользу ученицамъ, не им-вющимъ дома 
достаточной практики въ русскомъ языкъ- и потому плохо имъ вла- 
д"вющимъ. Но передъ Сов-втомъ лежитъ еще обширная задача вы- 
работки подробныхъ программъ учебныхъ предметовъ, препода- 
ваемыхъ въ гимназш, необходимость которыхъ (программъ) сильно 
сказывается. 



Введете въ число предметовъ преподавания эстонскаго языка 
было давнишнимъ желашемъ многихъ меетныхъ жителей, и разре- 
шен!е со стороны Мин. Нар. Проев. (10 марта 1905 года) было от- 
в'втомъ на многочисленныя прошешя; разрешеше это было обусло- 
влено гбмъ, чтобы плата, взимаемая за обучеше этому предмету, шла 
на покрьте расходовъ по вознаграждение труда преподавателя, и что- 
бы эти уроки были устраиваемы во внеклассное время. 

Въ засЪданш 2 поня 1905 г. Советь заслушалъ вышеупомянутое 
разрешеше и постановилъ: 1) ввести преподавание эстонскаго языка 
въ качестве необязательнаго предмета въ III — VI классахъ, въ коли- 
честве двухъ недъльныхъ уроковъ въ каждомъ классе, съ распростра- 
нешемъ на него веЬхъ относящихся до необязательныхъ предметовъ 
постановлен^ и правилъ; 2) принять мъры къ введению прегюдавашя 
одновременно во всЪхъ указанных!, классахъ, если окажется достаточное, 
для покрьтя расходовъ по преподавашю, число ученицъ, или если посту- 
пятъ пожертвовашя на сей предметъ отъ частныхъ лицъ или обществъ и 
3) ходатайствовать объ установленш платы съ обучающихся въ раз- 
мере 5 рублей въ годъ и о вознаграждены преподавателя въ раз- 
мере 50 рублей за годовой часъ. Въ этомъ же засъдаши была за- 
слушана программа преподавания эстонскаго языка, представленная 
г. О. Калласомъ и г. Г. Трефнеромъ, по раземотрънш которой Совътъ 
постановилъ просить г. Калласа переработать программу, соответ- 
ственно предполагаемому четырехлетнему курсу. 

Въ засЪданш 15 сентября Совътъ одобрилъ переработанную 
г. Калласомъ программу и объяснительную къ ней записку (см. при- 
ложеше Г) и постановилъ представить ее на утверждеше г. попе- 
чителя. 8-го октября 1905 года программа была утверждена на 
текущж годъ, а несколько позднее преподавателсмъ этого предмета 
былъ назначенъ г. И. А. Егеверъ. 

Однако, практика на первый годъ оказалась не вполне соот- 
ветствующей заявлешямъ местныхъ жителей и ожидашямъ Совъта, 
т. к. желающихъ обучаться эстонскому языку оказалось во всехъ 
четырехъ классахъ лишь 29, вследств1е чего явилась возмож- 
ность открыть лишь две группы (соединенныхъ III — IV и V — VI кл,), 
да и то лишь потому, что местное эстонское Ссудо-сберегательное 
Товарищество изъявило готовность ассигновать сумму до 100 р. на 
покрьте расходовъ по оплате труда преподавателя 1 ). 

Преподаваше латинскаго языка не является новостью въ жизни 
гимназж, т. к. въ течете 1902-го учебнаго года оно уже было введено, 



]) Въ текушемъ году {1906) образованный при гимнами родительски коми гон, 
нзъивнлъ желание внести плату за обучение эстонскому языку за всъхг унчишь, не 
уп.кшшшихъ своевременно, представквъ для этой цълн 32 руб. 841 коп 
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Въ отчетвомъ гожу было 
бяблютекъ ва вностраавыхъ азыкахь: 
аяглйкксмъ. въ текущемъ (1906 г.) году эта бвблютеки 
сколько расширены весть выписанными книгами, во, кжеь 
шиНицеякаго въ сбор ник ь каталога, количество агь еще 
достаточво в ве соотвътствуеть с а ль во развитой въ учинить по- 
требвоств въ «ггешв- Равво ощущается «достаточность пособи* врв 
вреяодаважи многкгь предметовъ, въ особеввостн же фвэякв и 
естественной исторш, потому что физичесин кабяветъ еще очень 
бъденъ, а естественно-историчесюй только теперь сталь формиро- 
ваться, и то благодаря нъкоторымъ пожертвовавгяжъ 

Для разработки вопроса о повышенш физяческаго развали уча- 
щихся была образована комиспя изъ члеаовъ Совъта прв учаспн 
гииназическаго врача, доктора I. Ю. Мейера. Эта комаесгя признала 
веобходимымъ: 1 » ввести во всь гимназические классы обучение гвм- 
настикъ (до отчетиаго года она преподавалась лишь въ првгото- 
вительноиъ и двухъ младшихъ классахь) и танцамъ (начиная съ 
III класса ► ; 2| устроить для дътей во внъшкольное время подвижные 
игры на гимназическоиъ дворъ, подъ наблюдентемъ старшихъ вос- 
литанницъ гимназж. Объ эти мъры были одобрены Педагогнческимъ 
Совътомъ и приняты Совътомъ Попечительным^ посте чего вошли 
въ жизнь школы первая съ осени, а вторая съ весны 1905 г. 

Этой же комисаей было указано на желательность устройства 
прогулокъ какъ въ ближайиля окрестностн города съ ученицами от- 
дъльныхъ классовъ, такъ и въ болъе отдаленный. Соввть, придавая 
этого рода развлечешямъ большое педагогическое значение, органи- 
зовалъ весною 1905 года рядъ такихъ прогулокъ, а именно: 13-го мая 
на пароходахъ въ имъше Каббину для ученицъ IV— VI классовъ; 
16-го мая въ экипажахъ на мызу г. Фауре и г. Липгарда съ учени- 
цами III класса, при чемъ въ обоихъ имъньяхъ ученнцамъ было пред- 
ложено подробно осмотръть подъ руководствомъ опытныхъ лицъ 
образцовое хозяйство объихъ мызъ, а въ имъньи г-на Липгарда, по 
распоряжешю любезнаго хозяина, дътей угощали пирожными и лимо- 
надомъ; 17-го мая по желъзной дорогъ на ст. Эльву съ ученицами 
приготовительнаго и двухъ младшихъ классовъ. Въ этихъ прогулкзхъ 
принимали учаспе мнопе члены Педагогнчеекаго Совъта и учитель 
гимнастики г. Пунга, организовавши игры и разнаго рода развлечения 
для дътеп Что же касается прогулокъ въ ближайиля окрестности 
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города, то онт» устраивались въ свободные отъ уроковъ часы съ 
ученицами отдЪльныхъ классовъ, подъ руководствомъ классныхъ дам ь 
и иногда при участти кого-нибудь изъ ученицъ VIII класса. Въ об- 
щемъ такихъ прогулокъ было устроено 10. 

Считая крайне полезнымъ внесете н'Ькотораго разнообраз1я 
въ школьную жизнь, гимназия принимала мъры къ тому, чтобы и 
въ зимнее время устраивать развлечения для ученицъ. Съ этою цълью 
на двор'Б гимназш ежегодно устраивается катокъ для безплатнаго 
пользованья ученицъ, а также организуются чтешя съ туманными 
картинами для ученицъ разнаго возраста. Въ отчетномъ году такихъ 
чтен1Й было устроено 9. Чтешя эти были различнаго содержашя: 
релипозно-нравственнаго, литературнаго, научнаго, и велись препо- 
давателями гимназш или гимназическимъ врачемъ. Два чтешя» а 
именно: „О планетной систем-Б" и „О неподвижныхъ зв-вздахъ", 
были любезно предложены генералъ-лейтенантомъ Барановскнмъ и 
очень заинтересовали ученицъ. 

Ученицы старшихъ классовъ посъщали подъ руководствомъ 
преподавателей библютеку, обсерватор1Ю и музей искусствъ Импера- 
торскаго Юрьевскаго университета. Годичный актъ гимназии 19 ок- 
тября, а также назначенный на тотъ же день балъ для ученицъ стар- 
шихъ классовъ не могли состояться всл , вдств!е безиорядковъ въ городъ. 
Отчетный годъ заключился елкой, устроенной 30 декабря для ученицъ 
приготовительнаго и 1 — IV классовъ; мнопе члены Педагогическаго 
Совъта присутствовали на елк-в, а ученицы VIII класса убирали дерево 
и руководили играми дътей. 

Самымъ счастливымъ собьтемъ въ жизни гимназш нужно считать 
то обстоятельство, что волнешя, охвативипя учебный заведешя Им- 
перш и приведшая къ перерыву заняли въ очень многихъ изъ нихъ, 
отразились въ гимназш лишь въ самой слабой степени. Учебный заняли 
протекали только съ небол ьшимъ перерывомъ 2— 3 дней, когда въ городъ 
происходили безпорядки, и доведены были вплоть до роспуска передъ 
Рождествомъ. Учебное настроение учащихся было настолько устой- 
чивымъ, что общее число пропущенныхъ уроковъ, приходящихся на 
одну ученицу, оказалось въ 1905 году значительно меньше (46,92), 
чЪмъ въ 1904 году, когда на |одну ученицу приходилось 54,25 про- 
пущенныхъ уроковъ. Еще ярче выразилось это значительнымъ подъ- 
емомъ успешности во второй половинъ отчетнаго года, сравнительно 
съ первой, а именно процентъ успЪвающихъ по всъмъ предметамъ по- 
высился на 18°, № по русскому языку на 14%, по ариеметик'Б на 15%. 

При обзоръ различныхъ сторонъ жизни гимназш за годъ необ- 
ходимо упомянуть еще о томъ, что Педагогически Совътъ, признавая 
необходимость сближешя семьи и школы, еще въ ноябрь 1905 года 
одобрилъ проектъ организацж родительскихъ собраний, выработанный 



нредсвдателемъ и разсмотрънный особой комнспей (см. приложеше 
Д). Проекту этому не было дано дальнЪйшагохода и практическагоосуще- 
ствлешя, въ виду издашя циркулярнаго предложешя Министерства 
Народнаго Просв-Бщешя отъ 25 ноября за № 25588 (см. приложеше 
А). Разрабатывая проектъ организацж родительскихъ собранш, 
Педагоги ческ! и Совътъ постановилъ созвать родителей учсницъ стар- 
шихъ классовъ 20-го и младшихъ — 21-го ноября для избрашя членовъ 
родительскаго комитета. Впосл-ьдствш на основати циркуляра 
25 ноября былъ избранъ общимъ собрашемъ 12 января 1906 года 
предсъмателемъ этого комитета проф. Б. И. Срезневсклй. 

Число ученицъ, окончившихъ курсъ VII классовъ въ 1905 году» 
было 33, а именно: Анни Альма, Брауэръ Зента, Вяльбе Мар1я, фонъ 
Гаазе Аделаида, Гриммъ Эдита, Гордонъ Мина, Гравитъ Евгешя, 
Вальдманъ Мар1я, Жирова Александра, Капланъ Симхе-Массе, Кулль 
Алиса, Ленцнеръ Рохель-Леа, Либликъ Елизавета, Лупкина Евгешя, 
Мейеръ Людмила, Прувли Елизавета, Рейалъ Милла, Рейнгольдъ 
Альма, Ривошъ Ида, СмЪцюшевская Янина, СнигуровскаяМар1я, Соодла 
Паулина, Срезневская Елена, Таммъ Вира, Унгерсонъ Алида, Худннцкая 
Зинаида, Штакельбергъ Ольга, Эйнъ Альма, Янсонъ Наталья, Меписова 
Варвара, Киршъ Марта, Эртель Ида. Изъ нихъ награждены золотыми 
медалями : Брауэръ, Вяльбе, Снигуровская и Худницкая и — серебря- 
ными: Вальдманъ, Кулль, Ривошъ, Срезневская, Унгерсонъ и Эртель. 

Выслушали курсы дополнительна го VIII класса и получили свиде- 
тельства объ окончанш курса этого класса 18 ученицъ: Ассоръ Марта, 
Брауэръ Валида, Вахеръ Юл1я, Заринь Мар1я, 1оффе Неса, Кангро 
Ядвига, Каппъ Зальме, Кашанъ Оттшия, Люткевичъ Оттшия, Левицкая 
Ольга, Мел и къ- Адамова Мар|'я, Можарова Екатерина, Нопсъ Елена, 
Прощаницкая Агшя, Розенбергъ Агата, Розова Августа, Рыболовская 
Людмила и Элертъ Луиза. Изъ этихъ 18-ти лицъ двое изъявили 
желаше продолжать свое образоваше и 9 выразили намтфеше 
посвятить себя практической деятельности. 

Предметомъ заняли Попечительнаго Совета было ведете и ре- 
гулирова1е хозяйственной стороны жизни гимназш, составлеше 
см-вты, поверка суммъ и счетовъ, освобождеше н^котораго °/ уче- 
ницъ отъ взноса платы за учете въ полномъ или половинномъ раз- 
мере и т. под. текущая д-Ьла, но главное внимаше Сов-вта было об- 
ращено на наблюдете за постройкой новаго здашя для гимназш. 

Потребность въ расширении пом-вщешя гимнами сказалась уже 
со второго года ея существовашя, и тогда же начались хлопоты объ 
исходатайствованш необходимыхъ для этого суммъ. Хлопоты не сразу 
увънчались усп-Ьхомъ: дважды изъ Министерства Народнаго Просв-в- 
щешя получался отказъ, но ненормальность размтэщешя гимназии въ 
двухъ здашяхъ была такъ очевидна, что третье ходатайство было 
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удовлетворено и въ 1903 году было разрешено отпустить изъ строи- 
тельныхъ суммъ Мин. Народн. Проев. ИЗ тысячъ для постройки но- 
ваго здашя гимназш и покупки участка земли для нея. Весною 
1904 года былъ прюбрътенъ за 17 тысячъ руб. участокъ земли 
по Рижской ули1ГБ, а въ слъдующемъ 1905 году было приступлено 
къ постройкъ здашя, которое къ осени того же года было за- 
кончено вчернъч 

Надзоръ за этой постройкой и обсуждеше частностей соста- 
вленнаго архитекторомъ учебнаго округа плана составляло предметъ 
особыхъ заботь Попечительнаго Совъта въ отчетномъ году, но эти 
заботы должны продолжаться и въ текущемъ году, когда необходимо 
будетъ приступить къ внутренней отдълк"В здашя. Вероятно, скоро 
гимназ1я перейдетъ въ новое свое помъшеше, которое, какъ нужно 
надвяться, будетъ вполне отвъчать запросамъ, предъявляемымъ нынъ 
педагогикой и гипеной къ школьнымъ здашямъ. 

М. Воскресенская. 



Приложен!я. 

А. 

Циркулярное предложен 1е объ органнзац!и родительскихъ собран! й 
отъ 2Г»-го ноября 1905 года за № 25588. 

На основаши удостоившагося Высочайшаго одобреш'я постано- 
влешя Совета Министровъ 13 ноября 1905 г., г. министръ Народнаго 
Просвещения считалъ необходимымъ ввести следующая меры, кото- 
рыя дали бы возможность упорядочить дело школьной жизни до 
введен 1Я общей реформы законодательнымъ гтутемъ: 

1. Разрешить советамъ среднихъ учебныхъ заведешй въ устано- 
влен^ распорядка жизни заведенм руководствоваться уставомъ 
и своими постановлешями съ предоставлешемъ советамъ права 
отступать, съ разрешешя попечителя учебнаго округа, отъ дей- 
ствующихъ правилъ для учениковъ, правилъ объ испыташяхъ, 
инструкцш для клас. настав, и соответствующихъ циркулярныхъ 
дополнешй и разъяснетй. 

2. Предоставить советамъ право по своему усмотр'ВН1ю составлять 
ученичесюя библютеки, не ограничиваясь составленными Учен. 
Комит. спискомъ. 

3. Предоставить право присутствия въ засвдашяхъ совета съ рЪ- 
шающимъ голосомъ уезд, предводителю дворянства или его 
заместителю и городскому голове или спещально для этой цели 
избранному городской думой лицу изъ состава гласныхъ. 

4. Разрешить образоваше при каждомъ сред. учеб. завед* сове- 
щаний родителей учениковъ всей школы и отдвльныхъ ея клас- 
совъ, съ предоставлешемъ родителямъ правъ организащи ро- 
дительскаго комитета, въ составъ коего должны входить члены, из- 
бранные на 1 годъ родителями учениковъ каждаго класса, а пред- 
седателем ь его должно быть лицо, избранное общимъ еобрашемъ 
родителей для предсвдательствовашя въ общнхъ собрашяхъ и 
комитет*. Председателю родительскаго комитета должно быть 
предоставлено право учаспя съ решающимъ голосомъ какъ въ 





Педагогическомъ Совътъ, такъ и въ хозяйств, комитете учебн. 
заведешя. Постановлешя общаго родительскаго совйщатя и ро- 
дительскаго комитета, въ случае внесешя ихъ въ Педаг. Совътъ, 
должны быть въ немъ обсуждаемы. Обнця родительская со- 
вйщашя должны созываться по постановление родительскаго 
комитета или Педагог. Совета. — Въ посл%днемъ случай совъ- 
щаше происходить подъ предсъдательствомъ директора и на 
немъ долженъ присутствовать педагогическш персоналъ. 
При этомъ г, министръ считалъ долгомъ обратить внимашс Педаг. 
Совътовъ, что, находя необходимымъдляупорядочешя школьной жизни 
подняло нхъ авторитета и полномочш, онъ вполнъ увъренъ, что они 
окажутся на высотъ своего призвашя и въ своихъ постановлежяхъ 
будутъ руководствоваться исключительно педагогическими сообра- 
жсн1ями, нс допуская внесен1я въ жизнь школы такихъ, 
напримъръ, явлений, какъ ученичесмя организац1и, съ 
притязаниями о о разовая! я власти учениковъ надъ уче- 
никами или съ целями предъявлешя т^хъ или другнхъ 
требован!Й къ админ истрац1и школы. Ненормальный явлежя 
эти, В03НИКШ1Я на почв-в отстранешя семьи отъ школы, съ введешемъ 
вышеуказанныхъ мъръ, не должны имъть мйста. При этомъ Педа- 
гогичесюе Совъты могутъ быть увърены, что въ своемъ отстаива- 
нм истинно-педагогическихъ основами строя школьной жизни они 
найдутъ твердую и полную поддержку Министерства. Что касается 
родительскихъ совъщашй, то, во изб-вжате недоразумъшй, г. министръ 
считалъ долгомъ присовокупить, что право учаспя на нихъ принадле- 
жим только родителямъ учениковъ, нхъ опекунамъ и директорамъ и 
воспитателямъ пансюна-пр1юта (гдъ таковые имътотся), и вышеозначен- 
ными лицами никому это право передоверяемо быть не можетъ. 
Педагогически персоналъ учебнаго заведешя можетъ присутство- 
вать на родительскомъ совъщанж въ случай приглашешя пред- 
съдателемъ собрашя или самимъ собратемъ. Созываться роди- 
тельсюя совъщашя должны чрезъ повъстки, а не путемъ газетныхъ 
публикаций, такъ какъ только такой способъ созыва обезпечитъ 
осведомленность всъхъ родителей о предстоящемъ сображи. 



Б. 
Правила для ученицъ женской гимназЫ А. С. Пушкина. 

Правила для учащихся, предусматривающая главныя стороны 
школьной дисциплины и порядка и установленныя въ видахъ наи- 
лучшаго достижешя задачъ воспиташя и обучешя, принятыхъ на 
себя школою, отнюдь не исключаютъ для учащихся необходимости 
безусловно подчиняться всъмъ другимъ распоряжешямъ и наставле- 
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шямъ лицъ, коимъ вверены учебная и воспитательная части въ гим- 
назж. Ученицы же, съ своей стороны, должны прилагать всячески 
усшпя для развит1я въ своей среде чувства чести, правдивости, то- 
варищества и деятельной помощи другъ другу въ приготовленж уро- 
ковъ и другихъ случаяхъ школьной жизни. Внъ- школы ученицы 
обязаны вести себя всегда вполне прилично и благовоспитанно, а въ 
храмахъ — съ подобающимъ святыне благоговешемъ. 

§ I. Въ высокоторжественные дни ученицы православнаго исло- 
въдашя собираются въ зданш гимназж въ парадной форме и отпра- 
вляются въ церковь съ дежурной классной дамой. 

§ 2. Для обязательнаго говенья ученицъ православнаго испов-Ъ- 
дан1Я назначается страстная седмица. Въ другое же время ученицы 
отпускаются для говешя не иначе, какъ съ разръшешя начальницы, 
по просьбе лицъ, на попеченж которыхъ оне находятся. Такимъ же 
порядкомъ освобождаются отъ посъщешя уроковъ ученицы ев.-люте- 
ранскаго исповъ\дашя для приготовлешя къ конфирмацш. 

§ 3. При опредт»ленш въ гимназйо ученицы ев.-лютеранскаго 
испов'вдан1я требуется письменное заявлеше родителей или опекуновъ 
о томъ, на нъмецкомъ ли или эстонскомъ языке ученица будетъ 
изучать въ гимназж Законъ Божж. 

§ 4. Ученицы, для присутоъчя на общей псредъ началомъ 
уроковъ молитве, должны являться въ гимназию въ 8 ч. 40 м. утра. 

§ 5. После летнихъ, рождественскихъ и пасхальныхъ вакацж 
ученицы обязаны являться въ назначенный начальствомъ срокъ, при 
чемъ находивипяся въ отпуску должны возвратить классной надзира- 
тельнице выданные имъ отпускные билеты. Въ случае невозмож- 
ности для ученицы явиться своевременно, родители или опекуны 
должны представить начальнице гимназж письменное уведомлеше о 
причине неявки. 

§ 6. Въ случае невозможности явиться на уроки по болезни или 
другой уважительной причине должно быть прислано по возмож- 
ности въ тотъ же день о томъ уведомлеше начальству гимназш. 

§ 7, До окончанш вс%хъ своихъ сжедневныхъ уроковъ ученицы 
не должны уходить изъ гимназж безъ разрешешя начальницы. На 
другой же день должна быть доставлена отъ родителей или опеку- 
новъ записка о времени, когда отпущенная до окончашя уроковъ 
ученица прибыла домой. 

§ 8. Ученица, пропустившая въ течен!е года треть или более 
всего числа уроковъ, не переводится въ следующей клаесъ безъ 
испытаны. 

§, 9. Ученицы обязаны являться на уроки со всеми необходи- 
мыми книгами, тетрадями и прочими учебными принадлежностями и 
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предъ началомъ каждаго урока до прихода преподавателя или пре- 
подавательницы приготовить т* изъ нихъ, кои имъ понадобятся. 

§ 10. Въ свои дневники ученицы обязаны со всею точностью 
записывать то, что задано къ следующему уроку. 

§ 11. Каждая ученица занимаетъ въ класс* заран*е назначен- 
ное ей м-всто и самовольно, не испросивъ на то разр*шен1я классной 
надзирательницы, не должна переменять этого постояннаго м*ста. 
Временное же перем*щен1е ученицъ во время уроковъ зависитъ отъ 
соображешй лицъ преподающихъ. 

§ 12. Поел* звонка, предъ началомъ урока, ученицы должны 
немедленно и безъ шума занимать свои м*ста и отнюдь не нарушать 
тишины и порядка въ класс* какимъ бы то ни было способомъ, 
находясь въ ожиданш прихода преподавателя или преподавательницы. 

§ 13. Въ присутствш старшихъ, коимъ вв*рено ихъ воспиташе 
и обучеше, ученицы безъ рззр*шен1я или приказашя не должны 
сходить со своихъ мъттъ. Выходить изъ класса во время уроковъ 
безъ разр*шешя лицъ преподающихъ или классныхъ дамъ воспре- 
щается. Также воспрещается ученицамъ оставаться въ классныхъ 
комнатахъ во время перем*нъ, когда открываются окна и форточки 
для осв*жен!я воздуха. 

§ 14. Ученицы обязаны при вход* лицъ, состоящихъ на служб* 
въ гимназш по воспитательной или учебной части, а также при 
выход* ихъ изъ класса вставать со своихъ м*стъ. При встр*ч* 
же съ этими лицами на улиц* или въ иномъ общественномъ м*ст* 
ученицы обязаны ихъ прив*тствовать в*жливымъ поклономъ. 

§ 15. Строжайше воспрещается употреблеже ученицами какихъ 
либо неприличныхъ словъ и выражений и всякое подстрекательство 
къ какимъ либо дурнымъ поступкамъ, а т*мъ бол*е къ без- 
порядкамъ сообща. 

§ 16. За порчу, хотя бы неумышленную, принадлежащихъ 
подругамъ вещей, а также имущества гимназш, ученица обязана 
возм*стить причиненный ущербъ въ разм*р*. опред*ляемомъ на- 
чальствомъ, и можетъ, сверхъ того, подвергнуться особому взыскашю, 
смотря по м*р* и роду своей вины. 

§ 17. Въ учебное время ученицы должны являться въ клаесъ 
въ темно-коричневомъ плать* и черномъ шерстяномъ передник*, а 
въ праздничные и высоко-торжественные дни въ б*ломъ передник* 
безъ исякихъ излишнихъ украшешй въ одежд* и прическ*. Выше- 
упомянутая форма должна соблюдаться и при лос*щенж обществен- 
ныхъ м*стъ. 

$ 18. Ученицы могутъ выходить на улицу осенью и зимою 
позже семи часовъ вечера, а весною и л*томъ позже девяти часовъ 




вечера не иначе, какъ въ сопровожден^ старшихъ, на попеченЫ 
коихъ он-в находятся, или другихъ лицъ по уполномочь поогвднихъ. 

§ 19. Дежурная по классу обязана наблюдать за вн'Ьшннмъ по- 
рядкомъ класса и за гбмъ, чтобы было на готова все, что нужно 
для преподаванш какого-нибудь предмета. На дежурную ученицу 
отнюдь не возлагаются обязанности наблюдены за поведешемъ 
подругъ; всякаго же рода наговоры старшимъ на соученицъ счи- 
таются крайне предосудительными. Строго воспрещается ученнцамъ 
открывать окна и форточки, а равно и находиться въ классныхъ 
комнатахъ во время вентиляцЫ ихъ. 

§ 20. При начале каждаго учебнаго года родителямъ и опеку- 
намъ предоставляется заявлять, каюе именно изъ необязательных ъ 
предметовъ должны быть изучаемы ихъ дочерьми и воспитанницами. 
Избранные такимъ образомъ предметы становятся въ течеше того 
года обязательными для ученицы, если на освобождеше ихъ отъ 
изучешя этихъ предметовъ не последовало разрешешя Педагоги- 
ческаго Совета. 

§ 21, Освобождеше отъ заннтш гимнастикой и танцами допу- 
скается не иначе, какъ по представлены свидетельства отъ врача 
гимназЫ, определяющего болезненное состояние ученицы, препят- 
ствующее тому или иному изъ этихъ занятш; въ случаяхъ же вре- 
меннаго недомоганш — съ разрешешя начальницы гимназш. 

§ 22. Ученицы могутъ вступать въ качеств* членовъ только 
въ те общества, который преследуютъ цели благотворительности, 
спорта, физическаго развипя и усовершенствовали въ искусстве, но 
не иначе, какъ съ разрЬшешя начальницы гимназш и съ соглаая 
родителей или опекуновъ. Дозволяется присутствовать на заседашяхъ 
ученыхъ и другихъ обществъ, учрежденныхъ на законномъ основаны, 
но съ согласш родителей и опекуновъ и разрешешя всякш разъ 
начальницы гимназш. 

§ 23. Посещение ученицами общественныхъ танцовальныхъ 
вечеровъ, маскарадовъ и баловъ воспрещается. Посещете же те- 
атра, цирка, концертовъ допускается не иначе, какъ съ особаго 
каждый разъ разрешешя начальницы гимназш и въ сопровождены 
старшихъ. Ученицы же VIII класса могутъ съ особаго каждый разъ 
разрешешя начальницы гимназш, въ сопровождены старшихъ, на 
попеченЫ коихъ оне находятся, посещать танцовальные вечера и балы. 

§ 24. Родители или родственники, не живущее въ городе Юрь- 
еве, обязаны заявлять начальнице гимназш, кому они поручаютъ 
свонхъ дочерей или родственницъ, и избирать квартиры для нихъ 
лишь изъ числа техъ, кои содержатся лицами, имеющими на то 
разрешеше отъ учебнаго начальства. 
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В. 

Правила о взыскан!яхъ съ учащихся въ женской гимназ!и 

А. С. Пушкина. 

1. Общ! я положен! я. 

§ 1. Ученица подвергается взысканш только въ томъ случаъ, 
если въ ся виновности не можетъ быть никакого сомнъмя, но для 
признашя какой-либо ученицы виновною отнюдь не слъдуетъ вы- 
нуждать собственное ея признаше угрозами, а тъмъ болъе поощрять 
подругъ къ сообщению имени виновной. 

§ 2. Родъ взыскатя и размъръ его должны въ точности 
соответствовать мъръ вины, почему должны быть предварительно 
раскрыты всъ обстоятельства совершеннаго проступка, причины и 
побуждешя къ совершетю его. 

§ 3. При назначены взыскашй, строго принимаются во внимаше 
также: возрасти ученицы, степень ея развиля и проч|'я индивидуаль- 
ный ея свойства, а также прежнее ея поведете и успъхи въ наукахъ. 

§ 4. Никакое нарушеже правилъ, установленныхъ для ученицъ, 
не должно быть оставляемо безъ соответственна го замъчашя, вну- 
шения, увъщашя и даже взыскашя. 

§ 5. Въ случаъ совершеш'я какого-либо проступка, несовмъстнаго 
съ честью учебнаго заведешя или особенно вреднаго и упорнаго 
нежелания виновной или виновныхъ сознаться, не смотря на пред- 
варительныя увъщашя даже самой начальницы гимназш или пред- 
седателя Педагогическаго Совета, можетъ быть подвергнутъ взыска- 
на по определен 1Ю Педагогическаго Совъта целый клаесъ за от- 
сутств!е желания побудить виновныхъ къ раскаяшю и сознажю. 

§ 6. О всякомъ взысканш, наложенномъ классной дамой, препо- 
давателемъ или преподавательницею, сообщается по возможности 
немедленно начальнице гимназш. 

2. Роды взыскан! й. 
§ 7. Взыскашя разделяются на взыскашя словомъ и дъйств>емъ. 
§ 8. Взыскашя, какъ словомъ такъ и дъйств1емъ, могутъ быть 
нижеслъдуюиия; 

1) Выговоръ преподавателя или преподавательницы или классной 
на дзир ател ь н и цы. 

2) Стояше ученицы на месте, впрочемъ непродолжительное, во 
время урока, за скамьею или у скамьи, и стояше ея у двери. 

3) Одиночное сидъже въ клаесъ на какой-либо скамье въ про- 
должение нъеколькихъ уроковъ. 

П р и м т> ч а н I е. Накэзажо это назначается преимущественно за упорную болтовню, 
за неуживчивость съ подругами, за неопрятность и нечистоплотность и 
за подсказывание. 




6) Оставлеше въ гимназии не бол-вс какъ на '/., часа по оконча- 
1пн уроковъ, со внесешемъ этого случая въ дневникъ или опов'вщешемъ 
о томъ родителей въ тотъ же день какимъ либо ннымъ способомъ. 

ПрнмЪчаше: Наказание это назначается за повторительно!', Оезпрнчннное 
опаздывание, обнаруживающее леность и нерадивость, за непригоговлеше 
уроковъ или письменной работы, за списывание работы у подругь, словомъ, 
за лъность дома или въ классе. 

7) Выговоръ начальницы гимназш наедин-в, или выговоръ на- 
чальницы гимназш передъ цвлы.мъ классомъ, со внесешемъ въ днев- 
никъ и кондуитъ и съ оповъщешемъ родителей. 

8) Отд-Ълеше на время отъ общества подругь какъ въ классное, 
такъ и въ рекреацюнное время, 

')) Выговоръ отъ имени Педагогическаго Сов-вта : а) передъ цЪ- 
лымъ классомъ, съ понижеж'емъ отм-бтки за поведете въ четвертной 
вътюмости и лишешемъ на слъдующее полугод1е права на освобож- 
деше отъ платы или на получеже сгипендш или пособ1я, и б) передъ 
цвлымъ классомъ, съ предварешемъ родителей о томъ, что если они 
не примутъ съ своей стороны самыхъ энергичныхъ м'връ къ исправ- 
лен1ю ученицы, то, въ случаъ дальцвйшаго ея неисправлешя, Педаго- 
гическш Совътъ прибътнетъ къ увольненпо ея изъ учебнаго заведежя. 
10) Временное удалеше ученицы изъ гимназш на срокъ не свыше 
2 недъль, 

П р к м ъ ч а н I е. Мъра эта иримъниетсн въ тъхъ случаяхъ, когда начальница 
гимназш и председатель Педагогическаго СовЪта считают, дальнейшее 
посъщеже уроковъ со стороны виновной оиаснымъ въ нравственному и 
воспитательномъ отношеш'яхъ или могущимъ повлечь серьезное нарушен»: 
порядка въ гимназш. О наложенш такого взыскашн сообщается Педа- 
гогическому Совету, отъ ръшешя коего заансигь установлеше срока врс- 
меннаго удалешя виновной или назначеше ей взыекзшя другого рода. 

§ 11. Удалеже изъ гимназш двоякаго рода: а) родителямъ 
предлагается взять ученицу по прошению, или б) ученица увольняется 
изъ гимназш по особому постановлежю Педагогическаго Совъта. 

§ 12. Взыскания, коимъ можетъ быть подвергнутъ цълый класс ь: 

1) Выговоръ начальницы гимназш, со внесежемъ вевхъ ученицъ 
поименно въ дневникъ и кондуитный журналъ. 

2) Выговоръ отъ имени Педагогическаго Сов-вта, съ уменьшешемъ 
вевмъ ученицамъ класса отмтзтки за поведеже въ ближайшей чет- 
вертной ведомости. 

г. 

Программа преподавали эстонскаго языка. 

III клаесъ, 2 ур. 

1. Чтете прозаическихъ статей и стихотворенш съ пересказомъ 
Сказки. Заучивашс наизусть стихотворешй. 
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2. Грамматика. 1-ое полугодге. Падежныя окончашя. Образо- 
вание множественнаго числа. Понятие о склокешяхъ. Примеры скло- 
кешя именъ существительныхъ, прилагательныхъ, м-ЬстоименШ и 
числительныхъ. 2-ое полугодие. Двлеше звуковъ на гласные и со- 
гласные. Три степени долготы. Иэмъ'нежя въ основахъ словъ подъ 
вл«ян!емъ падежныхъ окончашй. Склонеже именъ существительныхъ, 
прилагательныхъ, мъстоимешй и именъ числительныхъ. 

3. Письменны» упражнения. Диктовка. Упражнешя въ скло- 
нешяхъ. Изложение легкихъ статей, прочитанныхъ и объясненныхъ 
въ клаесв. 

4. Руководство: ЛакоЬзоп, КооП 1и§ет15е гаата!, 1. Пособия: 
Етег, ЕезИ кее!е бреЫз. Лб^емег, Еезп" кее1е бре1п5. Негтапп, Еези" 
кее!е дгаттаика. Шезке, ЕезИ кее1е пеаНе брегиз. Кгеи1гига1с1, ЕезИ 
гапша еппет1П54сзей ]и1иё. Катртапп, К1г)а11кис1 па^ЧНизей. 

IV классъ, 2 ур. 

1. Чтете прозанческихъ статей и стихотворешй, въ особенности 
Каи^рое^'а съ пересказомъ, заучивашемъ наизусть стихотворенш и 
лрозаическихъ отрывковъ изъ книги для чтешя. 

2. Грамматика: глаголъ, нарт>ч1е, предлогъ, союзъ, междомепе. 
3.» Письменный, упражнен1я. Диктовка. Улражнен|'я въ спря- 

жешяхъ. Изложеше статей, прочитанныхъ и объясненныхъ въ классЬ. 
Кратк1я изложешя по данному плану. 

4. Руководства : ЛакоЬзоп, КооН 1и|*е1ТП5е гаата!, II. Ка1е*1рое§ 
(изд. П. Оргъ). Пособия тТэ же, что для 111 класса. 

V классъ, 2 ур. 
1, Чтеше. 1-ое полугодие. Народныя пъхни (миеическ1я, эпи- 
чесюя и лиричесюя). Сказки. Пословицы и поговорки (по учебнику 
Т. 5апс1ег, Еези к1г]апс1и5е а]а1и^и I.: Ра1ша1ии1е). Объяснешя изъ 
миеолопи, насколько это необходимо для понимашя произведен^ 
народной словесности, сообщаются учителемъ при чтенш. — 2-е полу- 
год1е. Чтеше отрывковъ изъ образцовыхъ литературныхъ произве- 
ден^ и кратк1я бюграфичесюя св"БдтэН1я объ ихъ авторахъ. Прочи- 
тываются слъдуюшде отрывки по Неггпалп, ЕезИ к1г|апс1и5е а]а1и§;и: 
О. МШ1ег, Мшз 17.)ииШ 1603; Н. 51аЫ, Е^апе- Ьис. 16, 19—31; „Без! 
ког^кез! Ыиаз! 1и11ел ттпа; ЕезИ кееЗе бре1из (главный особенности' 
въ правописати); Ж КоззПшиз, Ешап^еИиш епз1те!ге1 Лои1о-рбпа1. 
Ьис. 2.; А. \Утк1ег — К. Вгостапп, „Киз о11ех ^тта! егга зПгсИ;" 
РогзеНиз — Воес1ег: Суев-крные обряды эстонцевъ; Н. Обзекеп, «пос- 
ловицы;" Л. (ЗиЫаг1, .\№ос1а Ркжег; А. Шк^пшз (одинъ отрывокъ изъ 
перевода Ветхаго Зав-вта); ^. Ногпип^, Ешап^- Ьис. 14, 16 — 24 (глав- 
кыя особенности въ правописанш Горнунга); ОиЫеН — Тпог-Не11е: 
.пословицы," повътти; полный персводъ Библш (отрывки изъ пред и- 




СЛ0В1Я къ Библш); „Налзо ,)а МагсИ ]и1"; А. №. Нире1, народный 
пътни; Р. О. АгшеНиз, повести; Р. №. №Штапп, басни; Р. Ргеу, сти- 
хотворешя; X №. Ь. Ецсе, Заагетаа .]и!игаата1; Л. Н. КозепрШп1ег, 
отрывки изъ сочинений; А. Р. Л, Кпйрп"ег, народныя п-всни; К. X 
№тк!ег, стихотворения и басни; О. №. Мазт^, „Нарвская битва;" 
«РйЬарае^а и'апеЫёегшзео"' ; Ога( Ма^еиНе^ ^(а^па'е рееги ша1&изе!" 
и „№П1ет №чп е1ирЯе^ас1". 

2. Грамматика. 1-ое полугодие: понят1е о суффиксе и флексии; 
наиболее употребительные суффиксы. 2-ое полугодие: синтаксисъ 
простого преддожешя; слитное предложеше. 

3. Письменный упражненья. Упражнешя въ составлены про- 
стыхъ предложенш, нераспространенныхъ и распространенных!.. Пере- 
воды съ русскаго языка на эстонскж и обратно. Изложеше статей, 
прочитанныхъ и объясненныхъ въ классв и по данному плану. 

4. Руководства: Негтапп, Ьаизе 6ре1из. Запйег, ЕезИ к^апйизе 
а]а1иди. Пособгя: Негтапп, ЕезМ к!г]апс1и5е а]а1ц2и. Ниг1, Уапа кап- 
пе). №. Кегтапп, ЕезИ тшпазизк. Катртапп, КщаНкис! Наг)"и1изео\ 

VI классъ, 2 ур. 

1. Чтенье отрывковъ изъ образцовыхъ литературныхъ произ- 
веденш и кратюя бюграфичесмя свЪдЪжя объ ихъ авторахъ. Про- 
читываются сл-вдуюшле отрывки: (1-ое полуюд1е) РаЫтапп, КоИ 
|а НЗтапк (Негтапп, стр. 346—348); стихотворешя (Негтапп, 
353 — 355); Е. Апгепз, грамматика (главный особенности лравописашя 
въ сравненш съ Горнунгомъ); Н. Ыеиз, народныя пъсни (Негтапп, 
366—376); Рг. К. Кгеи1ша1а\ стихотворешя (Кипйег, ЕезИ \уапетао! 
1аиНкид, стр. 11 — 28); „Капипиппе ИИес! - , „ЬетЬМи"; Л. №. Лаппзеп, 
стихотворешя (Кипйег, стр. 28— .33), собрание пов-ьстей; I. КокЗиЛа, 
стихотворешя (Кипйег, стр. 34 — 45), „Ета]6е Сбр1к и , И 8аагапе ти1к"; 
М. №езке, стихотворешя (Кипйег, 46—53), „Нап\\а1аи1ид И ; С. К. ЛакоЪ- 
зоп, ,,иппи1а]а 1аи1ио" а (Кипс1ег, стр. 54—60), „Аг1иг \а Аппа И , я Теади$ 
\а зеа(1и5 ро11и1" ; Рг. КиЫЬагз, стихотворешя (Кипйег, стр. 71 — 79); 
А. Кеш^аШ, стихотворения (Кипа"ег, стр. 80—91); Л. Рёгл, „Ота (иЪа 
ота 1иЬа"; Л. Кип4ег, „А^ирагаИзео" ^икгизеа 1 -, я Ее$11 тшпа$]и1ий И , 
„Кгоопи опи"; Р. .ЗакоЪзоп, „Нйитае кипт^в"; ЛиНап Ыиг, Сборникъ 
*сочинешй; Р. ЗйЛаХ 5ииг ТбП; (2-ое полугодие) Л. Ниг1, Уапа 
Каппе!, 5е1и 1аи1ио'; М. Л. Е1зеп, Кои ]а Р4ккег; сборники народныхъ 
сказокъ; О. КаИаз, Ьи1з1 тпаагап\\аз, Кгаазпа таагашуаз; Е. №Ио*е, 
пов-бсти ( я КШта1е таа1е м , я Мап1га зпйа", в Ыпс1а акЫзс!"); ВшппЬегд, 
повести („Тазф", „№П!и \уГм11и5ес1 и ); Е. Ре1егзоп, пов-всть ,Ш паф"; 
Капшке, повъсть „Мй1а"п заЫиз"; Ь. ЗиЬиге, повъсть „Шпа"; ЛОг^еп- 
51еш, повъсть въ стихахъ ,Ли1а"; сборники стихотворен!н: К- Е. $ооЧ, 
Аппа Наадаа, Л. Вегетапп, ЛакоЬ Татт, 5. Е. Ьшеа, Р11пк1>ч Ч ; К, 5. 
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КаИаз, Регекоипа гаата!; УЛ Кегтапп, Еезп' РНЬП йтЪеграпегтзе 1и&и; 
Карр, ЕезИ ета. 

2. Грамматика. Синтаксисъ сложнаго предложешя. Перюды. 
Р-Ьчь прямая и косвенная. Знаки препинашя. Кралчая сообщешя 
изъ теорж словесности: описаше, повтэствоваше, разсуждеше; по- 
нятие о прозаическихъ и поэтическихъ произведетяхъ ; главные 
виды поэтическихъ произведенш (эпосъ, лирика, драма). 

П р и м. "Ь ч а н I е. Учете о слогб литературныхъ произведен^ — стилистика — 
проходится при чтеши и разборе пои ме нова нныхъ выше для V и V] 
классово отрывков* изъ писателей. 

3. Письменный упражнения. Переводы съ русскаго языка на 
эстонсюй и обратно. Письменное изложеше статей прочитанныхъ и 
объясненныхъ въ классЬ. Сочинешя на свободныя темы. 

4. Руководства: Негтапп, иаизе Г)ре1из. Пособгя: Негтапп, 
ЕезИ к^апо'изе а]а1иеи. Кипйег, ЕезИ \уапетаа" 1аиИкис1. Катртапп, 
К1Г]аНкий Наг]и1иаес1. 

Объяснительная Записка къ программе зстонснаго языка. 

Ближайшею цълью преподавания эстонскаго языка должно быть 
теоретическое и практнческоеизучетелитературнаго эстонскаго языка, 
съприм-внешемъ, гдт> это окажется возможнымъиум-встнымъ.сравнежя 
его законовъ и формъ съ таковыми же въ русскомъ язык-Ь. 

Весь учебный матер1алъ, указанный программой эстонскаго языка 
проходится теоретическимъ путемъ и при помощи практическихъ 
упражненш. 

Къ теоретическимъ заняпямъ относятся: 

1. Грамматика (этимолопя и синтаксисъ), при чемъ учащееся 
выводятъ грамматическ|"я правила, работая надъ предложеннымъ пре- 
пода вателемъ мате р1аломъ или занимаясь разборомъ читаемаго произве- 
дешя, а также путемъ сознательнаго заучивашя формъ и правилъ 
по учебнику грамматики. 

2. Ознакомлеше съ произведениями народной словесности (сказки, 
пъчгни, въ особенности Ка1е\У1рое&, пословицы — по руководствамъ 
и пособ1ямъ, поименованнымъ въ программе) и съ образцовыми 
литературными произведешями изъ числа поименованныхъ въ про- 
грамме для V и VI классовъ (для III и IV классовъ матер1алъ для 
чтет я выбирается изъ ЛакоЬзоп: КооН 1и#епше гаата!, I, II). При 
нзученш каждаго произведежя учапцеся знакомятся съ содержашемъ 
произведетя (которое читается въ классв или на дому) въ такой 
мЪръ\ чтобы могли безъ затруднешя подробно изложить прочитан- 
ное устно или письменно. Вмътгб съ гЪмъ обращается внимаше 
на построение (планъ) сочинения и изучается произведете со стороны 
языка, слога и литературной формы, т. е. делается грамматически, 
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стилистическж и литературный разборы. Сущность грамматическаго 
разбора должна состоять въ указанш гбхъ этимологическихъ, орео- 
графическихъ и синтаксическихъ особенностей, которыми отличается 
языкъ разбираемаго произведешя. Сущность стилистическаго раз- 
бора должна состоять въ указанш лексическихъ особенностей, т. е. 
въ характеристике произведешя со стороны чистоты, правильности, 
точности и изобразительности слога. При этомъ обращается вни- 
маше учащихся на различ1е между поэтическимъ способомъ выра- 
жешя мыслей и прозаическимъ. Сущность разбора со стороны лите- 
ратурной формы должна главнымъ образомъ состоять въ указанш 
твхъ прнзнаковъ, по которымъ разбираемое произведете можетъ 
быть отнесено къ известному роду или виду прозаическихъ или 
поэтическихъ произведен^. При этомъ учащимся сообщаются крат- 
к!я историко-литературный свъ\дбн1я, относя1щяся къ разбираемому 
произведению, а при чтенш образцовъ народной словесности даются 
кратк1я объяснешя изъ миеолопн, необходимый для пониманья про- 
изведен^ народной словесности. 

Практически упражнешя приизучен|"н эстонскаго языка делятся на 
устныя и письменныя. 

Къ устнымъ практическимъ упражнешямъ относятся: 1) пр1- 
учеше учащихся къ б-вглому, сознательному и выразительному чтешю; 
2) пересказъ прочитаннаго и объясненнаго въ классе; 3) заучивание 
наизусть образцовыхъпроизведешй и выразительное ихъ произношеше; 
4) упражнения въ склонешяхъ и спряжешяхъ и составлеше примеровъ 
на разныя грамматичесюя формы речи. Къ письменнымъ упражне- 
шямъ относятся: 1) упражнешя въ склоненш и спряженш; 2) соста- 
влеше просты хъ, слитныхъ, сложныхъ предложенш и простыхъ 
перюдовъ; 3) диктовка обяснительная и проверочная; 4) переводы 
съ русскаго языка на эстонсюй и обратно; 5) изложеше легкихъ 
статей, прочитанныхъ и объясненныхъ въ классЬ; краткая изложешя 
по данному плану; сочинешя на темы изъ пройденнаго и на свобод- 
ный темы, сообразно съ возрастомъ и знашями учащихся. 

Вообще преподаватель прилагаетъ все старанля къ тому, чтобы све- 
Д-БН1Я, получаемыя учащимися на урокахъ эстонскаго языка, вошли въ 
гармоническую связь со св-бд-бшями, получаемыми ими на урокахъ рус- 
скаго языка, и посему во всьхъ случаяхъ, где это окажется удобнымъ 
и исполнимымъ, долженъ приводить сравнежя изъ области знанш, 
сообщаемыхъ на урокахъ русскаго языка. 

д. 

Проектъ организаши родительскихъ собраний. 

1. Родительская собрашя, сообразно своему составу, бываютъ: 
1) обния, 2) многоклассныя, 3) классный, 4) комитетек1я, 5) собрашя 
родительскихъ кружковъ. 
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2. Присутствуютъ и и&гЬютъ право голоса во всвхъ родителъ- 
скихъ собратяхъ следуюпця лица: 1) отцы или матери учащихся; 
2) опекуны или опекунши учащихся; 3) совершеннолетие и дееспо- 
собные члены семьи, по письменной доверенности родителей или 
опекуновъ учащихся; 4) воспитатели, получившие отъ родителей или 
опекуновъ соответствующую доверенность, подлежащую разсмо- 
тр-вн1ю въ Педагогическомъ Совете. 

Примьчан1е 1. На учащихся въ учебныхъ заведеш'нхъ не распространяются 
права лицъ, указанныхъ въ пунктахъ 3 и 4 этоп статьи. Исключения до- 
пускаются въ гбхъ случаяхъ, когда по сему поводу состоится особое 
постановление Педагогическаго Совета. 

Примечание 2. Присутствуютъ и имъютъ право голоса въ рдзлнчныхъ 
родительскнхъ собратяхъ лица, указанный въ стать* 11-ой. 

3. Приглашешя на классныя собрашя разсылаются проживаю- 
щимъ въ г, Юрьеве родителямъ (отцу или матери) учащихся каждаго 
отдельнаго класса или лицамъ, заступающимъ место родителей, а 
равно упомянутымъ въ примечанш 2 предыдущей статьи. Предметами 
занятой классныхъ собрашн являются следующая дела: 1) избраше 
членовъ комитета отъ каждой группы родителей даннаго класса; 
2) раземотреше вопросовъ о постановке учебной и воспитательной 
жизни класса для внесешя на раземотреше Педагогическаго Совета 
соответствующихъ ходатайствъ; 3) раземотреше вопросовъ и дъпъ, 
внесенныхъ по постановлен^ Педагогическаго Совета или постано- 
влешю комитета родителей ; 4) изыскание средствъ къ матер1альному 
улучшешю постановки обучежя и воспиташя въ данномъ классе и 
матер1альнаго быта учащихся класса. 

4. Группа родителей, имеющая право избрать своего члена въ 
комитетъ, должна состоять по меньшей мере изъ 7 лицъ; состоя 
же изъ 20 или более лицъ, она имеетъ право избрать двухъ или 
более членовъ комитета, пропоршонально своей численности (одного 
отъ 10 доверителей). Если среди родителей не могутъ сложиться 
так1я группы, то кандидаты намечаются записками и подвергаются 
закрытой баллотировке, въ которой принимаютъ учаспе все при- 
сутствуюпц'е на заееданш класснаго собрашя. Темъ же порядкомъ 
избираются члены комитета отъ каждой группы, не пришедшей къ 
соглашению при избраши своего представителя, но обязательно изъ 
числа лицъ этой же группы. 

5. Обсуждению и решешю комитета подлежать следующая дела: 
1| избраше изъ своей среды, применительно къ составу учащихся, 
не более трехъ представителей, имеющихъ право голоса въ Педаго- 
гическомъ Совете; 2) избраше изъ своей среды секретарей для 
ведежя протоколовъ родительскнхъ собрашй ; 3) раземотрвше во- 




66 



просовъ о постановке учебной и воспитательной деятельности гим- 
назш для внесешя на разсмотреше Педагогическаго Совета ходатайствъ; 
4) разсмотреше вопросовъ, внесенныхъ по постановление Педаго- 
гическаго Совета; 5) изыекаше средствъ къ матер!альному улучшешю 
гимназш и матер1альнаго быта учащихся ; 6) устройство и организация 
родительскихъ кружковъ, 

6. Для законности и действительности заседашй всехъ 
родительскихъ собрашй, кроме собраш'й родительскихъ кружковъ, 
необходимо присутств]е Е / а лицъ, имъющихъ право присутствия 
и голоса. 

7. Представители съ правомъ голоса въ Педагогическомъ 
Совете, члены комитета и секретари родительскихъ собрашй 
избираются въ течете перваго учебнаго месяца академическаго 
года срокомъ на одинъ годъ. Въ случае выбьтя или отказа 
кого-либо изъ леречисленныхъ лицъ выборы производятся устано- 
влен нымъ порядкомъ. 

8. Руководительство заседашями родительскихъ собрашй, со- 
зываемыхъ председателе мъ Педагогическаго Совета, принадлежитъ 
всегда ему-же, но по его желашю можстъ быть передано начальнице 
гимназш или одному изъ членовъ комитета. 

9. Председатель Педагогическаго Совета созываетъ клас- 
сный собрашя въ течете перваго учебнаго месяца каждаго ака- 
демическаго года и во всехъ т%хъ случаяхъ, когда последовало 
письменное заявлеше двухъ членовъ комитета, съ указашемъ 
вопроса или дела, подлежащего раземотрешю. Онъ же созы- 
ваетъ собрашя комитета не менее двухъ разъ въ годъ и во всехъ 
техъ случаяхъ, когда поступило письменное заявлеше со стороны 
5 членовъ комитета, съ указашемъ вопроса или дела, подле- 
жащего раземотрешю. Общ1я и многоклассныя родительешя со- 
брашя председатель Педагогическаго Совета созываетъ, согласно 
постановлен) ю Педагогическаго Совета. 

10. Председатель Педагогическаго Совета, начальница гимназш 
и три члена Педагогическаго Совета, по избрашю последняго, при- 
сутствуют и имеютъ право голоса во всехъ родительскихъ собра- 
шяхъ, созванныхъ председателемъ Педагогическаго Совета. Клас- 
сный дамы присутствуютъ и имеютъ право голоса въ соответствую- 
щихъ классныхъ собрашяхъ. Проч1е же члены Педагогическаго 
Совета присутствуютъ и имеютъ право голоса въ общихъ и много- 
классныхъ собратяхъ. Члены Педагогическаго Совета не могутъ 
быть избираемы въ члены комитета. 

11. Въ заседашяхъ общихъ и многоклассныхъ собрашй постоян- 
ную коммнсаю, обязанную помогать председателю въ руководит) 



етвЪ заседаниями, составляютъ: начальница гимназш, три члена 
совета по его избрашю, представители комитета и секретари. Въ 
засЪдашяхъ классныхъ собрашй такую комиссш составляютъ началь- 
ница гимназии, классная дама и члены комитета отъ соответствую- 
щего класса и одинъ изъ секретарей родительскихъ собрашй. Въ 
составъ такой же комиссш на засЪдашяхъ комитета входятъ 
следующая лица : начальница гимназш, представители комитета 
и одинъ изъ секретарей. 

12. Въ каждомъ заседанж могутъ быть разсматриваемы и об- 
суждаемы гв лишь двла, который назначены къ слушашю по про- 
грамме засьдашя. Устное возбуждеше въ заседанж новыхъ дблъ и 
вопросовъ не допускается. Въ случае производства выборовъ из- 
бранными считаются те кандидаты, которые получили большинство 
голосовъ, а при наличности несколькихъ лицъ, получивппй наи- 
большее число голосовъ. Если же два или несколько кандидатовъ 
получили одинаковое число голосовъ при баллотировке на одну 
вакансию, то допускается перебаллотировка. Если при баллотировке 
никто изъ кандидатовъ не окажется избранными», то выборы счи- 
таются не состоявшимися. 

13. Председатель открываетъ и закрываетъ заседаше, опредЬ- 
ляетъ очередь вопросовъ, руководитъ прешями, ставить вопросы 
для голосования и наблюдаетъ за порядкомъ на заседанж. Присут- 
ствующее на заседанж обязаны подчиняться всемъ распоряжешямъ 
председателя, которому, въ случае отказа подчиниться его закон- 
нымъ требовашямъ, предоставляется лишать такихъ лицъ права 
голоса при обсуждеши въ этомъ собрашй одного или всехъ 
вопросовъ. 

14. На заседашяхъ, на которыхъ присутствуетъ более 50 
человекъ, членъ собрашя пользуется правомъ слова по одному и тому 
же вопросу несколько разъ, кроме техъ случаевъ, когда противъ этого 
высказалась постоянная комисая. При обсуждеши делъ отнюдь не 
допускается уклонеш'я отъ существа обсуждаемаго вопроса. Все дела 
въ заседанж решаются лростымъ большинствомъ голосовъ, но при 
равенстве ихъ дбло считается нерешеннымъ въ этомъ заседанж. При 
избрашяхъ отсутствующие родители или заступающая ихъ места лица 
(статья 2) изъ числа проживающихъ въ г. Юрьеве, могутъ пере- 
давать свои голоса другимъ членамъ собрашя, при чемъ последнее 
могутъ располагать, кроме своего, только однимъ голосомъ; о 
таковой передаче должно быть доведено письменно до сведешя 
председателя передъ началомъ заседания, съ обозначешемъ лица, 
которому голосъ передается. На многоклассныхъ и общихъ собра- 
шяхъ лица, имеюшля детей въ числе ученицъ несколькихъ классовъ, 

5« 
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пользуются при закрытомъ голосовали такимъ количествомъ голо- 
совъ, которое соотв-втствуетъ, сообразно характеру собрания, числу 
обучающихся въ этихъ классахъ или во всей гимназш ихъ дътей. 

15. Правила эти им'вютъ силу лишь въ гвхъ родительскихъ 
собрашяхъ, которыя созываются предсвдателемъ Педагогическаго 
Совета, нисколько не предр-вшая порядка родительскихъ собрашй, 
созываемыхъ на основанш общихъ законовъ или созываемыхъ по 
постановлешю комитета. 



III. 



Законы и распоряжения объ устройстве и 

порядкЪ учебнаго дЬда въ женскихъ 

гимназ1яхъ. 

Родители, желающее определить своихъ дочерей въ гимназию 
или подготовляюпие ихъ дома къ нспыташямъ на получете сви- 
детельствъ о знати курса того или другого класса, весьма часто 
не знаютъ ни порядка, установлен на го относительно подачи соотвтуг- 
ственныхъ прошетй, ни условж пр1ема и перевода учащихся изъ 
класса въ классъ, ни правъ, предоставленныхъ окончившим!» курсъ 
гимназж и прогимназш, ни действующихъ программъ преподавания. 
Сверхъ того, они довольно часто обращаются съ просьбами объ указании 
принятыхъ въ гимназж учебниковъ и руководствъ, сообразуя съ 
этимъ подготовку своихъ детей къ пр1емнымъ испытажямъ. 

Существующее въ продаже сборники действующих!, постано- 
влений и распоряженш по женскимъ гимназЁямъ М. Родевича (Спб., 
1884> и Д. Кузьменка (Смоленскъ, 1905) содержать въ себе, конечно, 
все необходимый сведет», но прежде всего эти сборники довольно 
дороги (напр., сбориикъ Кузьменка стоить 4 руб.), а потому и мало- 
доступны частнымъ лицамъ. Сверхъ того, въ этихъ сборникахъ, 
сообразно съ ихъ назначетемъ, помещенъ законодательный матер1алъ 
I его циркулярный разъяснешя, относянияся ко всемъ сторонамъ 
жизни и управлешя женскихъ гимназш, тогда какъ родителей и 
учащихся преимущественно интересуютъ вопросы объ устройстве 
и порядке учебнаго дела. Нельзя также не обратить вниматя и 
на то обстоятельство, что въ упомянутыхъ сборникахъ, помимо 
действующих!, распоряжстй, помещены и таюн, которын целнкомъ 
или частью уже отменены. Не отрицая важности и необходимости 
ознакомлена съ такого рода матер1аломъ для лицъ, состоящихъ на 
службе при женскихъ гимназ1яхъ или интересующихся вообще по- 
становкою жеискаго образовашя въ гимназ!яхъ, необходимо все-таки 
признать, что разобраться въ этомъ обил!и матер!ала представляется 
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дъломъ довольно труднымъ для большинства частныхъ лицъ, и что 
на этой почв-в возникаютъ недоразумения или различный ошибоч- 
ный толковашя. 

Во внимаше къ указаннымъ нуждамъ, было признано крайне же- 
лательнымъ поместить въ издаваемомъ Сборникв важн-вйипя распо- 
ряжения объ устройств-в и* порядке учебнаго двла въ женскихъ 
гимназ1яхъ, применительно къ мъхтнымъ запросамъ, обнаруженнымъ 
жизнью за время существования гимназш А. С. Пушкина. 

А. Я. 



I. Попожеже о жеискихъ гимшяхъ и прогшазшъ Министерства Народнаго Просв-Ьщен1н. 

(Высочайше утвержденное 24 мая 1870 года.) 

1(2680)'). Женсюя гимназш и прогимназш ведомства Министер- 
ства Народнаго Просвещешя имеютъ счастье состоять подъ по- 
кровительствомъ Ея Императорскаго Высочества Великой Княгини 
Марш Павловны. 

2(2681). Женск1я гимнами и прогимназш суть заведет я, пред- 
назначенный для приходящихъ учсницъ всбхъ сослов1й и в-вро- 
исповтэдашй. 

3(2682). Женсюя гимназш и прогимназш состоять въ главномъ 
въдТэН1и Попечителей учебныхъ округовъ и открываются, съ ихъ 
разръшетя, въ городахъ, где только представится возможность 
обезпсчить ихъ существовате посредствомъ общественныхъ или част- 
пыхъ пожертвовашй. 

4(2683). Женсюя гимназш состоять изъ семи классовъ съ го- 
дичнымъ для каждаго класса курсомъ; но для приготовляющихся 
къ педагогической деятельности можетъ быть учреждаемъ при 
женскихъ гимназ1яхъ еще восьмой дополнительный клаесъ, также съ 
годичнымъ, а где окажется возможнымъ, и съ двухгодичнымъ кур- 
сомъ учешя (ст. 27 и 28). 

15(2695). Права н обязанности Попечительнаго Совета суть 
следующая: 1) выборъ попечительницы и начальницы; 2) изыскатс 
средствъ къ матер1альному улучшешю гимназш или прогимназш; 
3) составлсшс ежегодной сметы расходовъ по гимназш и прогимназш; 
4)опредълсН1С жаловатя начальницей прочимъ должностным!» лицамъ; 
')) наблюдете за правильнымъ употреблешемъ училищныхъ суммъ; 
6) определение размера платы за учете, которая во всякомъ случае 
должна быть въ прогимназ|'яхъ ниже, чемъ въ гимназ|'яхъ; 7) уволь- 
неше отъ платы за учете недостаточныхъ учсницъ; 8) покровитель- 



I) Зд-Ьсь перепечатаны гЬ статьи, которыми определяются на.тначешс, мрш 
АСНСКИХ1. гммназШ и устройство учебной части. Первая цифра < йоэначаеть порядок I, 
статей Положсшя, а вторая, поставленная нъ скобкахъ, иорядогъ статей иь XI г п 
ч I Св. Зак. 





72 



ство и пособк беднейшимъ ученицамъ, отличающимся прилежажемъ 
и благонрав1емъ; 9) попечете вообще объ установлении и постоян- 
номъ сохранении въ гимназт и прогимназж надлежащаго порядка 
и благоустройства. 

Примечание. Высочайше поведено: лицамъ, клкъ служащимъ въ женскнхъ 
гимназ|яхъ н прогнмназ!яхъ Министерства Народнаго Просвещения, гакъ 
II прослужившим* въ нихъ не менее десяти летъ, если сш последшя 
лредставягь свидетельство о бедности, предоставить право безплатнаго 
обучения дочерей ихъ въ смхъ эаведетяхъ. 

19(2699). Обсуждешю и решешю Педагогическаго Совета под- 
лежать следующая дела: 1) пр^емъ ученицъ и переводъ ихъ изъ 
класса въ классъ; 2) выдача аттестатовъ ученицамъ» съ успЪхомъ 
окончившимъ общи"! курсъ учешя, а также свидътельствъ на зваше 
домашнихъ наставницъ и учительницъ — выслушавшихъ спещальный 
дополнительный курсъ; 3) опредтэлеше наградъ ученицамъ, отличи- 
вшимся поведешемъ, прилежашемъ и успехами; 4) избраше изъ пре- 
подавателей секретаря Совета и библютекаря; 5) составлеше пра- 
вилъ о порядке хранешя и выдачи книгъ изъ библиотеки; 6) раз- 
смотр"Ьн1е годичнаго отчета по учебной части; 7) правила о взыска- 
Н1яхъ съ учащихся ; 8) опредъпеше объема задаваемыхъ каждымъ 
учителемъ уроковъ, и 9) всъ постановленья о порядке преподаван|'я 
и воспитатя, который не будутъ определены въ статьяхъ 1—45 и 
въ особой инструкцш Министра Народнаго Просвъчцешя. 

23(2703). Предметы преподавашя въ женскихъ гнмназ1яхъ и 
прогимназ1яхъ разделяются на обязательные и необязательные. 

25(2705). Въ курсе женскихъ гимназий обязательны слтздуюнпе 
предметы: 1) Законъ Бож1Й; 2) руссмй языкъ (грамматика и знаком- 
ство съ важнейшими произведен 1ями словесности); 3) аривметика, 
съ лриложешемъ къ счетоводству, и основанья геометрЫ ; 4) геогра- 
ф|я всеобщая и русская; 5) истор!'я всеобщая и русская; 6) главней - 
пня поняли изъ естественной исторш и физики, съ присовокупле- 
ньемъ сведен1*й, относящихся къ домашнему хозяйству и гипене; 
7) чистописание, 8) рукоделья и 9) гимнастика, если заведете имеетъ 
необходимые къ тому способы. 

26(2706). Къ необязательнымъ предметамъ гимназш и прогим- 
на31Й принадлежать: языки французеюй и немецюй, рисоваше, музыка, 
пен|'е и танцоваше. 

Прнмечан1<е 1. За ученье необязательнымъ мрелмгтамъ вносится особая 
плата, количество которой определяется Попечительным* Советом*. 

Примечание 2. Высочайше повслено: включить къ число необязательныхь 
предметов* женскихъ гимназт и прогимназий языки латинсю'Л и гречеемй, я 
равно педагогику, съ гвмъ: I) чтобы преподавание сихъ предметовъ было 
вводимо нъ женск1я гммна.пи и ирогнмназги по ходатайству Попечительных* 
Советов* енхъ учебныхъ завсденШ, и 2» чтобы нмъ обучались только жела- 
ющая изъ девнпъ по воле своих* родителей, 



27(2787). Сверхъ обща го семил*тнаго курса, при женскихъ гим- 
наз!яхъ можегь быть учреждаемъ спешальный курсъ (ст. 4) для 
лицъ> желающихъ прюбр*сти право на зваше домашнихъ паставницъ 
и учительницъ. 

28(2708). Учащимся въ спешальномъ курс* объясняются глав- 
ный положен!я о воспитанш, а равно пр1емы и методы преподавашя 
предметовъ учебнаго курса женскихъ гимназ1*й. Сверхъ того, он* 
упражняются въ педагогической практик*, подъ руководствомъ учи- 
телей и преподавательницу, на основаши особыхъ правилъ, утвер- 
ждаемыхъ Министромъ Народнаго Просв*щешя. 

29(2709). Объемъ преподавания предметовъ, распред*лен1е ихъ 
по классамъ, число уроковъ по каждому предмету, правила испыташн 
ученицъ при поступлеши, перевод* изъ класса въ классъ и по окон- 
чании курса, а равно и друпя подробности, относящаяся къ учебному 
д*лу, опред*ляются особою инструкщею Министерства Народнаго 
Просв*щен|"я. 

30(2710). ОТЛИЧИМ ШМ изъ ученицъ, съ усп*хомъ окончивиля 
полный обшдй курсъ ученья въ женскихъ гимназ1яхъ, награждаются 
книгами и медалями, золотыми и серебряными, число которыхъ 
опред*ляется всяюй разъ м*стнымъ Педагогическимъ Сов*томъ. 

31(2711). Для обучешя русской грамот*, при женской гнмназш 
и прогимназш можетъ быть учреждаемъ приготовительный классъ 
тамъ, гд* окажется въ томъ необходимость. 

43(2722). Ученицы, награжденный, при окончашн общаго курса 
ученья женской гимназии, медалями золотою или серебряною, а сверхъ 
того и выслушашшя особый спешальный курсъ дополнительна го 
класса, прюбр*таютъ зваше домашнихъ наставницъ. 

44(2723). Ученицы, не удостоенныя награды медалями, но полу- 
чивштя одобрительный аттестатъ объ окончанш общаго курса гим- 
назж и выслушаши особаго спещальнаго курса въ дополнительномъ 
класс*, пользуются правами домашнихъ учительницъ. 

45(2724). Ученицамъ, хотя не получившимъ медалей, но окон- 
чившимъ общ1й курсъ гимназш, предоставляется право на зваше 
первоначальныхъ учительницъ и учительницъ народныхъ училищъ. 
Т*мъ же правомъ пользуются ученицы^ получивиля одобрительный 
свид*тельства объ окончании курса нъ прогимназш или въ ни.иплч I. 
трехъ классахъ гимназш, если, по достиженш шестнадцатил*тняго 
возраста, будутъ исполнять въ течете полугода обязанности по- 
мощницы учителя или учительницы при какомъ либо начальномъ 
училищ*. 
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1, Правила испытан!!, при поступлемк ученмцъ въ женскт гминаз1м и прогммназ!м. переводе 
изъ класса въ классу окончанш курса к относительно лругихъ подробностей учебнаго дЪла '). 

(Утверждены г. Министром* Народнаго Просвещены 31 августа 1874 г.) 

1) Обиц'й пр1емъ учениц ь бываетъ передъ началомъ учебнаго 
года въ августе мъсяцъ, по назначена Педагогнческаго Совета 
женской гимназш; но Педагогически Совътъ можетъ дозволять пр^емъ 
и въ течете всего года, съ гбмъ услов1емъ, чтобы поступающая 
знали весь пройденный до этого времени курсъ того класса, въ ко- 
торый онЪ желаютъ поступить. 

2) Для поступлешя въ I классъ гимназш требуется возрастъ 
отъ 9-ти до 12-ти лътъ, во II — отъ 10-ти до 13-ти, въ III — отъ 
11 -ти до 14-ти, въ IV — отъ 12-ти до 15-ти и. т. д. Педагогическому 
совету гимназш предоставляется допускать въ этомъ отношенш от- 
ступлешя по уважительнымъ причинамъ. 

3) Попечительные советы, сообразуясь со своими средствами, 
могутъ учреждать при гимназш и прогимназш приготовительный 
классъ, для поступлешя въ который требуется возрастъ не менее 
8-ми лътъ; только по особо уважительнымъ причинамъ можетъ быть 
допущенъ пр1емъ имеющихъ не менее 7-ми лътъ. 

4) Прошение о приняли дъвицъ подается на имя начальницы, 
на простой бумаге, по следующей форме: 

Начальнице (такой-то) женской гимназш или прогимназш. 
Отъ (чинъ или зваше, имя и фамил!я), 

Прошеше. 

Желая определить (въ такую-то) женскую прогимназш или 
гимназш (дочь, племянницу и т. п.) мою (имя), родившуюся (годъ, 
мъсяцъ и число) и обучавшуюся (дома или въ такой-то школъ) въ 
число ученицъ, имъю честь у сего представить прилагаемые документы. 

Подпись просителя. 

5) Къ прошеш'ю о поступленш прилагаются метрическое свиде- 
тельство и засвидетельствованная кошя съ онаго, и свидетельство 
о привитш оспы. 

6) Для поступления въ первый классъ гимназш или прогимназш 
требуются; знаше главнейшихъмолитвъ (молитва Господня, Царю Не- 
бесный, Богородице Дева, молитва къ Ангелу Хранителю, Спаси 
Господи люди твоя, молитва передъ обедомъ и после обеда), сим- 



1) Приведены здЬсь статьи правмлъ 187-1 года, не отмененный последующими 
распоряжешямк. 



вола въры въ связи съ краткими» разсказомъ о двунадесятыхъ лразд- 
никахъ и 10 заповедей, уменье правильно и ясно читать по-русски, 
списывать съ книги и производить четыре д-вйсшя надъ числами 
отъ 1 до 100. Въ проч1е же классы принимаются дъвнцы, имъюиця 
соотвътственныя классу познашя, согласно съ прилагаемыми къ сему 
программами. 

7). Экзамены пргемные, переводные и выпускные производятся 
КОМИС1ЯМИ по назначешю педагогическаго совъта гимназш или про- 
гимназии. 

9) Д-ввицы, окончивпля съ успъхомъ полный курсъ учен!я въ 
гимназш, получаютъ аттестатъ съ правами, опред'Ъленными Положе- 
н1емъ о женскихъ гимназшхъ. Отличныя изъ нихъ по усп'Ъхамъ и 
поведешю награждаются золотыми и серебряными медалями. 

10) Получившая на окончательномъ испытанш въ среднемъ вы- 
вод-в изъ всвхъ обязательныхъ предметовъ 5, или не менъе 4 1 , „ и 
притомъ по каждому отдельному предмету не менъ-е 4, награжда- 
ются золотыми медалями ; получивапя же въ среднемъ выводе не 
менъе 4' ._, и въ каждомъ отдъльномъ предметъ не менъе 4, награж- 
даются серебряными медалями. Какъ для тъхъ, такъ и для другихъ 
по поведешю требуется не менъе 5 балловъ. 

11) Окончивпля курсъ въ прогимназ1яхъ и неуспъшно окончив- 
иля и неокончивиля курса въ гимназ!яхъ дъвицы могутъ, если по- 
желаютъ, получить свидетельство, съ обозначешемъ предметовъ, 
которымъ он* обучались, своихъ успъховъ въ нихъ и времени пре- 
бывашя въ заведении. 

13) Учебный курсъ въ женской гимназш и прогимназш начи- 
нается съ 15 августа. 

15) Учащаяся должны являться въ заведете за четверть часа до 
начала уроковъ для общей молитвы предъ учешемъ. Въ случаъ 
невозможности прибыть на уроки по болезни, или иной вполнъ 
уважительной причинъ , родители или опекуны ученицы обязаны 
извъетить начальницу гимназш или прогимназии о причин* ея отсут- 
Ств1я, безъ чего она подвергается взыскашю, какъ опустившая уроки 
самовольно и безъ уважительной причины. 

16) Родителямъ или опекунамъ предоставляется заявлять на- 
чальницъ* гимназш или прогимназш, желаютъ ли они, чтобы дъвнцы, 
состоящая на ихъ попеченш, не были отпускаемы изъ заведешя однъ, 
безъ присланных!» за ними отъ родителей или опекуновъ прово- 
жатыхъ; въ семъ случа-в начальница наблюдаетъ, чтобы таковыя 
дъвицы не выходили изъ учебнаго заведешя, по окончанш уроковъ, 
одн* безъ присланныхъ за ними лицъ, который обязаны предъявлять 
каждый разъ особый билетъ, выдаваемый для сего родителямъ или 
опекунамъ отъ гимназш или прогимназш. 
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17) Родители или родственники, не проживающее въ томъ городе, 
гдЪ находится гимназ1Я или прогимназия, обязаны заявлять началь- 
нице, кому они поручаютъ своихъ дочерей или родственницъ. 

18) Попсчительнымъ совътамъ женскихъ гимназш и прогимназш 
предоставляется устраивать при нихъ, съ разр"ъшен1я попечителя 
учебнаго округа, панеюны или же обии'я квартиры ученицъ, на 
гкхъ же главныхъ основашяхъ, на какихъ устраиваются ланеюны 
или ученическая квартиры при мужскихъ гимназ!яхъ съ соотвътствую- 
щими перемънами. 

20) Объемъ лреподавашя каждаго предмета въ каждомъ классе 
обозначенъ въ прилагаемыхъ къ сему учебныхъ планахъ и примъф- 
ныхъ программахъ каждаго предмета. 

Учебные планы предметовъ, преподаваемыхъ въ женскихъ гим- 
наз!яхъ Министерства Народнаго ПросвЪщен1я. 

I. Учебный планъ Закона Бож<я '). 
Такъ какъ въ низшихъ пяти классахъ женскихъ гимназ)й на 
Законъ Божш назначено то же число уроковъ, какъ и въ мужскихъ 
гимназ!яхъ, то преподаваш'с можетъ быть ведено по программ-Ь, 
утвержденной СвягЬйшимъ Синодомъ для сихъ посл"вднихъ. Въ 
шестомъ классе должно быть пройдено по той же программе: 
исторая христианской православной церкви, но съ большими бюгра- 
фическими подробностями о прославленных!, святыхъ вселенской 
церкви вообще и русской въ особенности, а также о святыхъ женахъ 
и д"Бвахъ, такъ какъ въ VI клаесь женскихъ гимназш полагается на 
Законъ Божш однимъ часомъ бол-ве, нежели въ мужскихъ гимна- 
з1яхъ. 2 урока по Закону Бож1ю въ VII классе посвящаются на 
повтореше всего пройденнаго, при чемъ читаются д-ввицами по цер- 
ковно-славянскн и объясняются законоучителемъ Евангел1е и вос- 
кресныя апостольски послашя. Все преподавание Закона Бож1я 
должно быть направлено къ тому, чтобы возбудить и развить въ 
д-ввицахъ расположение духа и образъ мыслей истинно хриспансюе. 



1) Учебники: Чельцовъ, Начальное наставлеше. Ц. 30 к. пр. кл.;; М. Соколов*. 
Ветхий эавЪтъ, Ц. 35 к. ^ 1 кл.); его же, НовыЛ Зав-Ьгь, Ц. 00 к. (II кл.); Темно- 
мЪровъ, Чтен1е о богослуженш. Ц. 40 к. (III кл): Филареп., Православный кате- 
'•ь, Ц. 15 к. (IV и V кл,); П. ''мирнояъ, Исторш хриспзнской православной 
церкви. Ц. 1 р. 15 к |\'1 н VII кл.); ОеШп^сп, Ка»ес1и5ти5 т11 йргиспеп. 20 к.; его 
же, КегпНеоег, 40 к.; Р1и11е. В1Ы|8сЬ<9 ЦевсЫсЫса, 45 к (приг., I, II, III и IV КЛ.У : 
Ырр, Ка1ек15кти$ бре1а]а, 25 кор. (приг. кл); Кш1г, ВШНяспе ОезсЫсЫе. 80 к. (IV, 
V, VI и VII кл.); \\'дгЬа<и$, ЬсНЫеп <]игс1| (Не СеэсЫсЫе <1ег спгЫПспеп Югспе, 80 к. 
(VI и VII кл.); МоМекИ. РИМЕ 1ооа", 40 к. (ирш . I. II. III И IV кл.) ; Еа-егЬегв, Р11Ы1 
иайи*. Ырр, РпЪи \и%и, 25 к. (V кл); Црр, КпзШки к!пки \щ>и, 75 к. «VI и УЛ кл.|. 



2. Учебный планъ русскаго языка и словесности ' > 

Курсъ отечественнаго языка и словесности въ женскихъ гим- 
наз>яхъ Министерства Народнаго ПросвЪщешя длится на два перюда 
или степени, соответственно тому, какъ это сделано въ мужскихъ 
гимназ1яхъ того же Министерства. Въ первомъ перюдЪ, обнимающемъ 
пять классовъ (приготовительный, 1, 2, 3 и 4-й), воспитанницы обу- 
чаются русской грамматике, а во второмъ (5, 6 и 7-й классы) русской 
словесности- Преподаваше того и другого предмета постоянно со- 
провождается какъ письменными, такъ и другого рода практическими 
упражкешями съ ц-влью выработки слога и прюбр-ьтешя уменья 
излагать свои мысли не только грамматически правильно, но и въ 
логическомъ порядкъч 

Приготовительный классъ. 

Чтете. — Пр1учеше д-втей не къ одному удовлетворительному 
механическому чтешю, но и къ толковому- Читаемое должно быть 
объясняемо настолько, насколько это нужно для понимашя смысла. 

Кратюе устные и письменные ответы на задаваемые преподава- 
телемъ вопросы изъ прочитаннаго и объясненнаго въ класса. 

Учете наизусть небольшихъ стихотворешй. 

Списываше съ книги. 






1-й классъ (4 урока). 

Составъ простого предложешя: главный и второстспенныя его 
части, безъ разд-Ьлешя послъднихъ на виды. 

Этнмолопя (значеше частей рт,чи и ихъ главней имя измънешя — 
склонешя и спряжетя). 

Практическая упражнения. 

Объяснительное чтеще съ разборомъ частей простаго пред- 
ложешя и этимологическимъ. 

Устный пересказъ прочитаннаго или разсказаннаго. 

Чтеше наизусть небольшихъ стихотворений. 

Писаше наизусть выученнаго. Диктовка прочнтанныхъ и объ- 
ясненныхъ статей. 



]) Горбуновъ. — Поеадовъ. Ясная эв-вздочка. Ц. 50 к. (пр. кл.). — В (околовъ. 
Родная р-вчь. ч. I.. Ц. I р. — П. Васильепъ, Русская этнмолопя. Ц. 40 к. (I и II кл.) — 
В. «'околовъ. Родная рЪчъ. ч. 2-ая. Ц. 1р. 60 К. — П. Васильев*.. РусскШ синтаксисъ. 
МП кл. и IV кл.). — Галаховъ. Русская хрестомапя. Ц. 2 р. 30 к. (IV, V. VI и VII кл.). — 
КарскШ. Грамматика древнягоцерковно-славянскаго яз. Ц. 50 к. (IV кл.) — П. Смирновский. 
Тсортя словесности. Ц. 71) к. (V кл.). — Галаховъ. Мстор|'я русской словесности. Ц. 1 руб. 



25 кои. (VI и VII кл.). 
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2-й классъ (4 урока). 

Окончате этимологии и повтореше оной, а также упражнеше 
дввицъ въ пониманш церковно-славянскаго языка съ чтен1емъ для 
сего отрывковъ изъ Евангел!я. 

ПрактическЫ упражнешя. 

Объяснительное чтеше съ разборомъ этимологическимъ и со- 
става простыхъ предложений. 

Ученье наизусть басенъ и другихъ небольшихъ стихотворешй и 
произношение оныхъ не только толковое, но и выразительное. 

Устный и письменный перееказъ небольшихъ статей пов-вство- 
вательнаго содержания. 

Писание наизусть выученнаго. Диктантъ, какъ въ прим^ненш 
къ проходимому, такъ и поверочный. 

Примечание. При обученш этимолопн непосредственно за ея правилами 
объясняются и основанный на них ъ правила ореографш, какъ это сделано 
въ учебниках!. Кирпичннкова и Поливанова. Эти учебники служагъ также 
укаэлн1емъ того размера, нъ какомъ должна быть пройдена этимолопн 

'■'> й классъ (3 урока). 

Синтаксисъ простого предложения. 

Понят5е о составе сложнаго предложешя ; значеше предложен^ 
главныхъ, придаточныхъ и вводныхъ. 

Практическая упражнешя. 

Объяснительное чтете съ разборомъ какъ этимологическимъ, 
такъ и синтаксическимъ. 

Учеше наизусть избранныхъ стихотворенгё. Диктантъ (такой 
же, какъ и въ предыдущемъ классв). 

Устное и письменное изложеше статей пов-вствовательнаго со- 
держали. 

Опнсате предметовъ изв%стныхъ учащимся. 

Письменный разсказъ о вид-внномъ или слышанномъ. 

4-й классъ (3 урока). 

Синтаксисъ сложнаго предложения (сочетание предложена по 
способу подчинен1я и по способу сочинения). Повтореше всего 
синтаксиса. 

Важнъйпля этимологически особенности церковно-славянскаго 
языка по двумъ или тремъ небольшимъ отрывкамъ изъ Остром1рова 
Евангел1Я, на сколько эти особенности нужны для сравнешя ихъ съ 
этимологическими формами языка русскаго и для лучшаго уяснежя 
посл-вднихъ. 
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Практическая упражнения. 

Объяснительное чтеше съ разборами синтаксическимъ и эти- 
мологическими 

Учете наизусть выбранныхъ сочинсшй и выразительное про- 
изношеше выученнаго. 

Диктантъ проверочный. 

Устное и письменное изложение прочитанныхъ описашй и раз- 
сказовъ. 

Соста влете собствен ныхъ описашй и разсказовъ. 

Переводы съ иностраннаго языка. 

II р и м ъ ч а н |'е 1-е. При обученш синтаксису, непосредственно за его пра- 
вилами, объясняются и правила постановки знаковъ препинаний, какъ это 
и сдъляио т. учебник!, Кнрпнчннкова, могущем ь также служить ука- 
зан! ем ъ, въ какомъ размер* долженъ быть проходнмъ синтаксист.. 

Прим'Бчанле 2-е. Содержат? этимолопв и синтаксиса должно быть пере- 
даваемо практическимъ способомъ. то-есть, инь разбора примъронь должны 
быть выводимы правила, для укръплетя которыхъ въ памяти и сознанш 
учащаяся сами пр(искиваюп> на ннхъ примеры въ кннгахъ или госта - 
вляють свои собственные. 

П р и м ь ч л н I >• 3. Касательно практическихъ упражненШ нужно замъгигь. что 
преподаватель выбнраетъ изъ нихъ тЬ, который находить сообразными ст. 
составомъ класса, съ развнттемъ ученниъ и съ временсмъ. назначеннымъ 

11.1 И[Н-ДЧС1Ь, 

5-й клаесъ (3 урока). 

Логически и стилистическж разборъ литературныхъ произ- 
ведешй, при чемъ сообщаются нижеслъ\дующ1я элементарныя свЪд'Ьтя 
изъ логики и тсорш словесности, 



Изъ логики. 

Пред ста влеше. — Образоваше понятая изъ представлешй. — 
Опредъ\лете понятая. -• Содержаше понят, — Признаки суще- 
ственные и случайные. — Объемъ понят. — Понятая родовыя и 
видовыя, подчиненный и соподчиненный. — Отношеше между объ- 
смомъ и содержаше понятая. 

Образоваше и опредвлеше суждешя. — Главные виды суждешя. 

Образоваше и опредвлеше простого умозаключешя (полнаго и 
неполнаго). 

Понятае объ опредЬлеши и главномъ его правиле. Отлич1е 
опред"Блен1я отъ описашя. 

Понятае о двлеши и главныхъ его правилахъ. — Отлич'1е логи- 
ческаго двлетя отъ разложешя цЪлаго на составныя части. 

1Тримъчян1с. Объяснен!? УЛИТЬ логнческнхъ свт.дт.тп всего уаобкъс пере- 
дать при разбор* разсужден1й. 
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Изъ теорш словесности. 

Значешс и свойства языка образнаго. 

Главнейил'я свЪд'Бшя изъ версификацш. 

Понят1е о родахъ еочинетй прозаическихъ и поэтнческихъ. 

I] р и м Ь ч а н I е, Эти гнЬдКны сообщаются также не догматически, я выводи ни 
ни. мгснЬ| и разбора образцовъ, подъ руководстноыъ учителя. 

Практическая упражнения. 

Письменный упражнения должны служить примененГемъ гбхъ 
выводовъ, каме объяснены во время урока. Темы (описательныя, по- 
вествователь ныя и судительныя), задаваемый ученицамъ для сочиненш, 
сначала должны быть однородны со статьями, разобранными учите- 
лемъ въ классе, а потомъ даются темы и другого рода. На сочи- 
Н1я, им-вющ1я предметомъ своимъ суждения, сл-вдуеть, начиная съ 
этого класса, обращать особенное внимаже, такъ какъ они наиболее 
пр1учаютъ учащихся к ь уменью излагать мысли вълогическомъ порядке, 

. Переводы. 

6-й (3 урока) и 7-й (3 урока) классы. 

Эти классы назначаются для изучения важн-вйшихъ произведенж 
русской литературы, преимущественно новаго ея перюда. Пример- 
ная программа литературныхъ образцовъ, предлагаемыхъ для чтешя 
и разбора, напечатана въ объяснительной записке къ учебному плану 
русскаго языка и словесности въ мужскнхъ гимназ1яхъ (Сборникъ по- 
становленш по гимназ1ямъ ведомства Министерства Народнаго Про- 
свещения, стр. 210 — 217). Къ этимъ образцамъ можно присоединить 
еще некоторый сочинетя И. С. Тургенева, графа Л. Н. Толстого и 
И. Гончарова. При разборе сообщаются и теоретически сведен 1Я о 
томъ роде или виде прозы или поэзш, къ которому относится раз- 
бираемое сочинете, и сведежя исторически, служащая для объясне- 
н!я содержашя литературнаго образца. 

После разборовъ, въ 7-мъ классе полезно сообщить краткш 
систематически обзоръ всей исторш русской литературы, преиму- 
щественно новой (съ Ломоносова). 



Практически заняты. 

Письменныя упражнетя въ б-мъ и 7-мъ классахъ сйстоятъ въ 
сочинен1яхъ (олисашяхъ, разсказахъ и особенно разеуждешяхъ) и 
въ переводахъ. 
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3 Учебный план* математики'). 

1-й классъ (3 урока въ неделю). 

л) Ариеметика. Нумеращя. Всестороннее разсмотрЬшс чнеелъ 
отъ 1 до 100 и четыре дМств1я надъ этими числами (устно). Сло- 
жеше и вычиташс чиселъ цъмыхъ, отвлеченныхъ и простыхъ (несо- 
ставныхъ) имсноваиныхъ (письменно). Ознакомлеше учащихся съ 
простыми счетами, а также съ м-врами длины, в-вса и монетами. 

б) Наглядное ознакомлеше съ геометрическими протяжениями. 
Прямая лин1я и окружность круга: уголъ, параллельный лиши. ИзмЪ- 
реше прямыхъ лиши, лугь и угловъ. 

II. классъ (3 урока). 

а) Ариеметика. Умножеше и дЪлеше ц'Ьлыхъ отвлеченныхъ и 

простыхъ именованныхъ чиселъ. Ознакомлеше учащихся съ осталь- 
ными русскими м-ьрами. Четыре д-вйсшя надъ остальными имено- 
ванными числами. 

Прммъчан1е. Въ двухъ младшихъ класслхъ гимпазЫ обращаете» особое 

внимание на вычислешя устный, и въ слълукицмхъ классахъ но и Г.. I л1. 

только къ тому представ пгс я случаи, дЬПстш'и надъ небольшими числами 

производятся устно. 

б) Наглядное ознакомлеше съ геометрическими фигурами. Треу- 
гольники, четыреугольники, многоугольники. Раземотр"Ьше правиль- 
ныхъ фигуръ. М'Ьры квадратный. Измъреше поверхностей прямоли- 
ненныхъ фигуръ (квадрата и прямоугольника). 

ИЬй классъ (3 урока). 

а) Ариеметика. Дроби обыкновенный и десятичныя; прнмТэнеше 
ихъ къ д-вйств1ямъ надъ числами отвлеченными и именованными. 

б) Наглядное ознакомление учащихся съ геометрическими телами, 
Мвры кубическая. Измъреше поверхностей и объемовъ простъй- 
шихъ гвлъ-). 

1У-й классъ (3 урока). 
Ариеметика. Отношешя и пропорщи. Р-вшеше задачъ, относя- 
щихся къ правиламъ тройнымъ, простымъ и сложи ымъ, товарищества 
и смТэшешя; вычислешс процентовъ и учетъ векселей. 

Системы м-Ьръ и монетъ иностранныхъ государствъ наибол-ве 
замъчательныя. Приложена ариеметики къ счетоводству. 



1) Гольденберп». Сборник ь ариеметич. задачъ и примъровъ. Ц. -Ю к (пр. кл.). — 
ПирСМИПИП гборникъ ариемстическнхъ задачъ. Ц. Лик. I. ||, III н IV кл ). — Кисе- 
лев!.. Систематически курсь ариеметики. (I, II, III и IV кл,). — Кисс.и-нь. Ком. 
II. I р. 20 к. (V, VI и VII кл.). - Кисслсиъ. Алгебра. Ц. I р. 80 К (V. VI и VII кл,). 
- Гшчковъ. Сбориякъ задачъ и примъровъ. Ц, 1 р. 60 к. (V. VI и VII кл) 

8) Уиражнеши въ вычерчииаиш геометрическихг фигуръ н тълъ м«и ;, 
отнесены XI. К.1.И1.1М1. риесжашм. 

8 
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У-й классъ (3 урока). 

а) Алгебра. Упражнения, служащая для перехода отъ ариеметики 
къ алгебре; алгебраическое знакоположеше. Нахождение численныхъ 
величинъ алгебраическихъ количествъ. Соединеше подобныхъ членовъ. 
Сложение, вычиташе, умножеше и делешс одночленовъ. 

б) Геометр1я. Элементарный сведешя изъ лонгиметрж; числен- 
ный приложешя къ теоремамъ и задачамъ этого отдела; рт^шеше 
геомстрическихъ задачъ построешемъ. 

У1-й классъ (4 урока). 

а) Алгебра. Четыре дъйств1я надъ алгебраическими одночленами 
и многочленами. Возвышеше одночленовъ въ квадратъ и кубъ. 
Возвышеше многочленовъ въ квадратъ; извлечете квадратного корня 
изъ чисслъ. Решеше определенных!» уравненш первой степени съ 
одною и со многими неизвестными, Решеше уравнешй второй сте- 
пени съ одною неизвестною. 

б) Геометр|я. Планиметр|'я. Числснныя приложешя къ изме- 
рение площадей фигуръ. 

УИ-й классъ (4 урока). 

а) Ариомстика. Повторсше всего пройденнаго курса ариеметики 
съ необходимыми дополнсшями. 

б) Алгебра. Возвышеже многочленовъ въ 3-ю степень. 1 ) 

в) Гсометр1я. Стереомстр1я. Численныя приложения къизмЬрсшю 
поверхностей и объемовъ тълъ. 

4—5- Учебный планъ истор!и и географ1и въ женский прогимназ!яхъ н гимиаз1яжъ 

распределяется слъдующимъ образом*; 

Въ I классе прогимназии сообщаются кратюя предварительныя 
свЬдешя изъ математической географш и делается обозреше земного 
шара по глобусу или плоскошар1ямъ. 

Во II классЬ проходится Европа. 

Въ 111 я в Росая. 

Въ этомъ же третьемъ классе изъ исторш проходится: краткий 
эпизодичесшй курсъ Русской исторш (съ дополнешями изъ Всеобщей). 

Въ гимназш. 

I. По географ! и : 

Въ IV классе изучаются Аз1я, Африка, Америка и Австрал1я. 

Въ VII классе повторяется и дополняется географии Роса и и 
Европы и, сверхъ того, проходится математическая география. 



I) Су. Сборнию. распоряжснШ по Министерству Нарпднаго Просвещения, 
г. XIV. стр. 1202 (Цирк. Я Еюня 1!Юб Г, за № 14962). 



II. По исторш: 

Въ IV классе проходится Древняя истор1я (Востокъ, Грещя иРимъ). 

Въ Укласс-Ь проходится Средняя истор]я и систематически! курсъ 
Русской исторш до 1оанна IV включительно. 

Въ VI классъ проходится Новая истор1Я до конца XVIII столътчи 
и Русская — отъ юанна IV до смерти императрицы Екатерины II. 

Въ VII классъ Всеобщая и Русская истор1я доводится до 1830 
года, обозреваются главныя событми въ Европ-Ь новъйшаго времени, 
и повторяется вся истор1я. 

Программа курса географ!* 1 ). 

Курсъ 1-го класса (два урока). 
А. Предварительныя краткий свъдъшя изъ математическое! и 
физической географж. Горизонтъ и страны свъта. Видъ земли, ея 
движете. Явлешя отъ него происходящ1я. Изображеше земли на 
плоскости и шаръ. Географическая сзть. Долгота и широта мъста, 
Раздълеше земной поверхности между сушею и водою. Раздълшк' 
водной поверхности. Океаны. Раздълеше суши. Материки и острова. 
Части свъта и ихъ величина. Устройство поверхности суши и морского 
дна. Приливы и отливы. Морсшя течешя. Воздухъ и вътеръ, климатъ. 
Б. Топическое обозръже всЬхъ частей свъта по глобусу и плоскошарьямъ. 

Курсъ 11-го класса (два урока). 
Европа. 

а) Общее обозръшс: величина, географическое положешо и 
береговое очерташе, устройство поверхности, ръки и озера. 

б) Политическое д-влеше: 
Туршя и Грецтя. 



Итал1я. 

Испашя и Португал1я. 

Франшя. 

Бель п я. 

Нидерланды. 

Швейцар1я. 

Австро-Венгр1я. 

Германская Империя. 

Дашя. 

Швещя и Норвегия. 

Великобриташя. 



Границы, устройство поверх- 
ности, орошеше, климатъ, естест- 
венный произведения, народона- 
селеше, промышленность, указажс 
на государственное устройство, 
политическое дЪлеше, важнъпиия 
города въ торговомъ и алмшш- 
стративномъ отношеши, религия. 






1) Ииановъ. Начальник курсъ гсографЫ, ц. 60 к. (I кл.). - ВоронсикШ, III ч. 
Киропа. I *. 1.11 кл.). Ьлрановъ. Географ1Я Росан, ц. 5н к. (III кл.). — Круйсрч., Гри- 
горьева., Барковъ и Чсфрановъ. Курсъ гсогрлф1и внЬенропеИскмхъ СТрМГЪ. ЦЪна I р. 
(IV кл I Баряиовъи ГорЬловъ. Учебник* географж РосайскоП имш-рш, и<» к (VII кл.| 

б 
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Курсъ Ш-го класса (два урока). 
РоссШская Империя. 

Граница и пространство. Значение границъ сухопутныхъ и 
морскихъ. 

А. Европейская Росая. Устройство поверхности, указаше пло- 
скихъ возвышенностей въ связи съ распредвлешемъ почвы; горы, 
орошешс, климатъ, народонаселеше, административное раздвлеше. 



В. Губернш и области : 

Съвернаго пространства. 
Прибалт1Йскаго. 
Низменнаго. 

Мануфактурно-промышленнаго. 
Уральскаго или горнозаводск. 
Черноземнаго или земледвль- 

ческаго. 
Степнаго. 



Каждая изъ частей разсматривается 
со стороны природы, народонаселе- 
Н1Я, путей сообщения и промысловъ, 
съ поименовашемъ по принадлеж- 
ности губершй, а въ сихъ посл-вд- 
нихъ зам-вчательныхъ городовъ, мЪ- 
стечекъ и селъ. 



Азиатская Росая. 
Кавказсюй край. 
Сибирь. 
Киргизсюй край. 



Устройство поверхности, климатъ, народонасе- 
леше, административное раздвлеше, замъчатель- 
нъйпие города. 



Обнцй очеркъ. 

А31Я. 

Африка. 

Америка. 

Австрал1Я. 



Курсъ 1У-го класса (два урока). 



Величина, географическое положеше, береговое 
очерташе, устройство поверхности, главн-вйния р-вки 
и озера, климатъ, произведешя, иародонаселеше. 



Политическое двлеше. 

а) Китайская импер1я. 
Японская империя. 
Остъ-Инд1я. 
Иранъ. 
Туранъ. 

Аз1атская Туршя. 
Арав1я. 



Положеше, климатъ и произведешя, на- 
сслсше и промышленность, политическое 
устройство, важн-вйнне города въ торго- 
вомъ и административномъ отношеши, 
релипя. 
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б) Егнпетъ. 
Фецъ. 
Марокко. 

Главныя Феллатск!я госу- 
дарства. 

Республика Либер1я. 

Республика Оерра-Леон- 
ская. 

Колошальныя земли. 

в) Стшсро-Американсюс Соеди- 
ненные Штаты. 



Колошальныя земли 

верной Америки. 
Мексика. 

Центральная Америка. 
Бразильская импс|ня. 
Грснадск1я республики. 
Венецуэла. 
Эквадоръ. 



с-ь- 



Псру. 

Б0ЛИВ1Я. 

Чили. 

Аргентинская республика. 
Колошальныя земли, 
г) Новый Южный Валлисъ. 

ВИКТОР 1Я. 

Южная Австрал!я. 
Западная Австрал1я. 
Тасман \я, 
Новая Зеланд1я. 

Владъше францу- | 

зовъ. | 

Сандвичевы острова. 

Острова Товарищества. 



Положсше, промышленность, за- 
мечательней ине города. 



Пространтство, устройство поверх* 
п ости, государственное устройство. 
политическое дъчпеше. 

Положсше, климатъ, естественный 
произведения, населсше, промышлен- 
ность, важнъйнне города въ торго- 
вомъ и административномъ отно- 
шении, релипя. 

Положсше, климатъ, естественный 
произведешя, населсше, промышлен- 
ность, важнъТшле города въ торго- 
вомъ и административном!, отно- 
шены, релипя. 

Положсше, устройство поверх- 
ности, климатъ, естественный про- 
изведешя, насслеше, промышлен- 
ность, наименование резиденщи гу- 
бернатора и замъчательныя гавани. 



Нанменовашс важнъйшей станщи. 

| Положсше. значеш'е ихъ для евроиен - 
цевъ. 



Курсъ УН-го класса (два урока). 

А. Математическая гсографтя. 

Шаровидность земли. Широта и долгота м-Ьста на земной П о 
верхности. Истинный оидъ земли. Вращеше земли около оси. Обьяс- 
НС1Г1С кажущегося суточнаго движешя небеснаго свода. Звъздпыя 
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сутки. Видимое годовое движете солнца, Объяснение этого движешя 
солнца движешемъ земли. О календаряхъ. Движете луны и ея фазы. 
Солнечныя и лунныя затметя. Понят!е о движенж планетъ. О коме- 
тахъ и падаю щи хъ зв-вздахъ. 

В, Повтореше географш Россш, Европы и сосъднихъ съ Росаею 
аз1атскихъ странъ. 

Примгьчаше. При преподаваши географш въ женскихъ гимназ!- 
яхъ, преподавателямъ необходимо им"вть въ виду объяснительную 
записку къ учебному плану географш для мужскихъ гимназш, утвер- 
жденную г. Министромъ Народнаго Просвящешя (см. Сборникъ по- 
становлешй и распоряжежй по гимназ1ямъ и прогимназ1ямъ ведомства 
Министерства Народнаго Просвещения, стр. 280 — 284). 

Программа курса исторш '), 

Курсъ Ш-го класса (2 урока). 
Эпизодическое изложеше Русской исторж съ некоторыми допол- 
нешями изъ Всеобщей. 

1) Визант1я, Славяне. Кириллъ и Мееодж. Оеноваше Русскаго 
государства (862). Рюрикъ, Олегъ, Ольга, Святославъ, Владимиръ. 

2) Утверждеше хриспанства въ Россш. Крещсше Владимира. 
Св, Борисъ и Глтэбъ. Ярославъ Мудрый. Начало монашества въ 
Россж. Антоши и ©еодоай. 

3) Удт»лы. Половцы. Владимиръ Мономахъ. Ростовско-Сузда 
земля. Св. Леонтж. Андрей БоголюбскШ. 

4) Монголы н Чннгисханъ. Битва при Калкъ. Нашестн1е 
Св. Александръ Невскж, Отношешя его къ орд*. Борьба со ш 
и Ливонскимъ орденомъ. 

5) Литовск. княжество. Завоеваше русск. облает. Крещеше 

6) Московское княжество. 1оаннъ Калита и мнтрополптъ 
Св. Алексж и Серий, Мамаево побоище. 

7) Турки-Османы. Сражеше на Коссовомъ пол*. Взятк] 
града турками. 

8) юаннъ III. Прекращеше удътювъ. Свержсте ига. 

9) Царствоваше 1оанна IV. Воспиташе и вънчашс на 
Сильвестръ и Адашевъ. Покореше Казани. Оборона Пскова. 
пики и митрополитъ Филинпъ. Ермакь и покореше Сибири. 
книгопечатания въ Европе и въ Москвъ. 



1 Иловайсый. Русская история (среди, курсъ) ц. 40. коп. (III кл). 
Древняя история (старпмн курсъ) ц. 75 к. (IV). — Его же. Истар|я средни! 
(старшМ курсъ) П. 9<> к, (V кл.), — ЕлпатьевсхзЯ Русская йстор1Я Ц. I 
|\. VI и VIII кл.). — Знойко. КраткМ учебннкъ всеобщей нешрвн. — Его ж 
исторйм ч. I ц. 60 к. (VI) и ч, II ц. 50 к. 
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сутки. Видимое годовое движете солнца. Объяснена этого движсшя 
солнца движешемъ земли. О календаряхъ. Движете луны и ея фазы. 
Солнечный и лунныя затметя, Понятие о движении планетъ. О коме- 
тах ъ и па даю щи хъ звъздахъ. 

В. Повтореже географш Россш, Европы и сосъднихъ съ Росаею 
аз1атскихъ странъ. 

Прпмтъчаше. При преподавании географш въ жснскихъ гимназь 
яхъ, преподавателямъ необходимо имъть въ виду объяснительную 
записку къ учебному плану географш для мужскихъ гимна ий, утвер- 
жденную г. Министромъ Народнаго Просвящежя (см. Сборникъ по- 
становлен^ и распоряжежй по гимназ!ямъ и прогимназ!ямъ ведомства 
Министерства Народнаго Просвъщешя, стр. 280 — 284). 

Программа курса истор1м ')• 

Курсъ Ш-го класса (2 урока I. 
Эпизодическое изложение Русской исторш съ некоторыми допол- 
нешями изъ Всеобщей. 

1) Византия. Славяне, «ириллъ и Мееодш. Основан«*е Русскаго 
государства (862). Рюрикъ, Олегъ, Ольга, Святославъ, Владимиръ. 

2) Утверждеже христианства въ Россш. Крещеже Владимира. 
Св. Борисъ и Глъбъ. Ярославъ Мудрый. Начало монашества въ 
Росаи. Антоши и Эеодоай. 

3) Уд'Ьлы. Половцы. Владимиръ Мономахъ. Ростовско-Суздальская 
земля. Св, Леон/пй, Андрей Боголюбск!й. 

4) Монголы и Чингисханъ. Битва при Калкъ. Нашествие Батыя. 
Св. Александръ Невскш. Отношежя его къ ордъ. Борьба со шведами 
и Ливонскимъ орденомъ. 

5) Литовск. княжество. Завоеваже русск. облает. Крещеше Литвы. 

6) Московское княжество, 1оаннъ Калита и митрополитъ Петръ. 
Св. Алексш и Серий. Мамаево побоище. 

7) Турки-Османы. Сражеше на Коссовомъ полъч Взят1е Царе- 
града турками. 

8) юаннъ Ш. Прекращеже уд-Ьловъ. Свержсжс ига. 

9) Царствоваше 1оаниа IV. Вое пита же и вънчажс на царство. 
Сильвестръ и Адашевъ. Покореже Казани. Оборона Пскова. Оприч- 
ники и митрополитъ Филиппъ. Ермакъ и покореже Сибири. Начало 
книгопечаташя въ Европе и въ Москвъ, 



! ИловайсиЯ- Русская история (соедн. курсъ) ц. К), коп. (III кл.). — Его же. 
Древняя нстор1я ( старин Й курсъ) и. 75 к. {IV). — Его же. История средни хъ въковъ 
(старше курсъ) ц. 9" к, {V кл.), — ЕлпатьспскШ Русская истор1я ц. 1 р. 60 коп, 
(V, \"1и VIII кл.). — Знойко. КрпткШ учебник* вссобидеН историк — Его же. Новая 
нстор™ ч. I ц. 60 к- (VI) и ч. II ц. 50 к. 



10) 1оаннъ Гуссъ. Первоначальная пропов-вдь криспанства на 
славянскомъ языкъ (Кириллъ и Мееод1й) и сл-бды ея въ XIV и XV 
вЪкахъ. Учете Гусса и его мученическая смерть. 

11) Лютеръ и Кальвинъ. Основаше протсстанскихъ церквей. 
Игнатш Лойола и орденъ |'езуитск1й. 

12) 1езуиты въ Литв-Ь. Ушя Люблинская и Брестская. 

13) Самозван щи на. Гермогенъ. Мининъ и Пожарскш. Новая 
динаспя. 

14) Алсксъй Михайловича присоединено Малороссии (Богданъ 
Хмъмьнцмй). 

15) Петръ Великш. Воспитание. Первое путеществле за границу. 
Шведская война: КарлъХП; основаше Петербурга; Полтавская битва; 
Ништадтекш миръ. Кончина Петра. 

16) Преемники и преемницы Петра В. Анна 1оанновна и победы 
Миниха; первая ода Ломоносова. Елизавета Петровна: учреждеше 
Университета и Ломоносовъ. Воина съ Фридрихомъ И: Цорндорфъ 
и Кунерсдорфъ. 

17) Императрица Екатерина II, Победы Румянцева; Чссмснекш 
бой. Покореше Крыма. Потсмкинъ и Суворовъ. Падсшс Польши н 
возсоединеше русскихъ земель; походъ Суворова въ Итал|'ю и Швей- 
цар! ю при Павл-в I. 

18) Императоръ Александръ 1 и Наполеонъ. Отечественная 
война и освобождеше Гсрманж. ОбозрЪше нонъйшихъ событий. Обра- 
зовало Греческаго королевства, освобождеше Сербж, турецкая вой им 
и Андр1анопольск1й миръ. Крымская война и защита Севастополя. 
Смерть императора Николая. Александръ II и его реформы. 

Курсъ IV класса (2 урока). 
Древняя исторья, 

1) Обозр-вже исторш Востока: Египсгь, Фиинк1я, АссирЫ и 
Вавилонъ, Персы. 

2) Древняя Грещя. ВажнЪйш^с миеы и глапныя божества. 
Положеше женщины въ миеическш перюдъ. 

3) Главный греческ1я государства. Спарта. Законы Ликурга. По- 
ложеше женщины въ Спарте. Первенство Спарты, Аоииы. Законода- 
тельство Солона ; положеше женщины въ Аеннахъ. Главные моменты 
иэъ исторш борьбы аристократж и демократа. Главн-ьйнпя грсческ*т 
колоши. Милегь. 

4) Борьба съ Персами. Возсташе малоаз!атскихъ грековъ. Похо- 
ды Персовъ въ Грешю. Мараеонъ и Мильладъ. вемистоклъ и Сала- 
мииъ. Платея и Павзашй. 




5) Первенство Аеинъ. Ариетидъ. Кимонъ. Периклъ и его 
время въ Авннахъ. Философы, поэты и художники, храмы и театръ. 

6) Пелопонезская война и упадокъ Г реши. Причины борьбы 
между Спартой и Аеинами. Первый перюдъ войны (смерть Псрикла, 
Ниюй). 

Алкив|'адъ и второй перюдъ войны. Взяле Аеинъ. Правлеше 
30 тирановъ и возстановлен1е демократе. Эврипидъ, Аристофанъ, 
Сократъ. 

7) Первенство Спарты. Киръ Младшш и отступлеше 10.000 
грековъ. Возстан1с грсковъ противъ спартанскаго господства. 
Анталкидовъ миръ. 

8) Возвышеше Эивъ. Эпаминондъ и Пелопидъ. Упадокъ 
Грсш'и. Ксснофонтъ, Платонъ и Аристотель. 

9) Македонскш перюдъ. Филиппъ II и Демосеенъ. Покорс- 
ш'е Греши. Александръ Македонскш, его монарх1я и главныя 
государства, образовавшаяся изъ нся. 

10) Гсограф1я древней Италш. Основание Рима и перюдъ 
царей. Устройство Римскаго государства. Реформы Серв1я Тулл1я. 
Начало республики. 

11) Борьба патришевъ и плебеевъ. У налете на священную 
п>ру, народные трибуны, Корюланъ и его мать. Децемвиры. На- 
шсств1'е Галловъ. Камиллъ и Манлгё. Уравнсше сословш. Положе- 
ше женщины въ цвътущдй перюдъ республики. 

12) Распространеше Римскаго владычества. Покореше Италш. 
Пуническля войны. Регулъ. Аннибалъ и Сципюнъ. Разрушешс 
Кареагена. Перечислеше другихъ гавоевашй. Перемена нравовъ. 
Оптиматы и пролетарш. Гракхи (ихъ мать). 

13) Упадокъ республики. Борьба Мар1я и Суллы. Первый 

съ Помпсемъ. Покореше Галлш. 

Второй трлумвиратъ. Октавш и 



Борьба Цезаря 
смерть Цезаря. 



тр|умвиратъ. 
Диктатура и 
Антон ш. 

14) Римская империя и ея границы. Правлеше Августа, 
Упадокъ язычества. Появлеже хриспанства. Неронъ и первое 
гонеше. Веспасаанъ и Титъ (разрушение крусалима). Дюклет!аново 
гонеше. Константинъ Великш и торжество христианства. Участие 
женщинъ въ распространена хрисланства. веодосш Великш и его 
сыновья, раздвлеше имперш на Восточную и Западную. 



Курсъ V класса (3 урока). 

А. Всеобщая истор1я. 

1) Переселеше народовъ и падете Западной Римской имперш. 

Кельты. Романизащя галловъ. Германцы. Начало великаго пере- 

селешя. Аттила. Готы. Аларихъ, конецъ имперш. 
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2) Государства, основанныя германцами, бсодорикъ Всликж. 
Лонгобарды. Папы и начало церковной области. Франки, Хлодо- 
викъ, Меровинги, Карлъ Мартсллъ. Пепинъ. Крещеше англо- 
саксонъ и св. Бонифашй. 

3) Византш и арабы, характеръ Византшской исторж. Юсти- 
шанъ Велимй. Преемники его. Иконоборство. Македонская дина- 
ст|"я и разд-влеше церквей. Арав1я и Магометъ. Первые калифы. 
Омайяды и Абасснды. Распадеше калифата. 

4) Времена Каролинговъ. Карлъ Всликш и его завоеважя, 
Распадеше Франкской монархж. Развит1е и утверждеше феодализма. 
Норманны въ Англзи, Вилысльмъ Завоеватель. 

5) Борьба императоровъ съ папами. Саксонская динаспя. 
Оттонъ Великш и прюбртэтеше Италш. Франконскш домъ и воз- 
вышеше папской власти. ГригорШ VII и Генрихъ IV. Гогенштпу- 
фены и Вельфы. Фридрихъ II и падеже Гогенштауфеновъ. 

6) Крестовые походы. Святая земля. Первый походъ. 1сру- 
салимскос королевство. Второй походъ. Третш походъ. Ричардъ 
Львиное Сердце. Четвертый походъ и Латинская импср1я. Кресто- 
вые походы въ Европтэ. Альбигойская война. Тсвтонскж ордснъ. 

7) Фраищя и Англ1я во второй полови н-б среднихъ в-вковъ. 
Капетинги и городсюя общины. Филиппъ II и Людовикъ IX. Фи- 
липпъ IV и Бонифашй VIII. Плантагснсты въ Англж. Стол-Ьтняя 
война. Жанна д'Аркъ. Торжество монархш во Франши. Война 
Алой и Бтэлой Розы. Шотланд1я. 

Я) Гермашя во время Габсбурговъ. Первые Габсбурги и 
Швейцарски! согозъ. Люксембургскж домъ. Гусситы. Фридрихъ III 
и Максимилганъ I. Бранденбургъ. Венгр1я. 

9) Итал1я, Испашя и Скандинав1я. Миланъ; Флоренция; Вснешя 
и Генуя. Начало королевствъ Испанскаго и Португальскаго. Скан- 
динав1я и Норманны; образоваше трехъ королевствъ. 

10) Западные Славяне. Чехо-Моравы. Кириллъ и Мееодж. 
Великоморавская держава, динаспя Пшемысловичей. Карлъ IV. Гус- 
ситская эпоха и Юр1й Под'Ббрадъ. Поляки. Динаспя Пястовъ. 
Ядвига и Ягайло. Полабсюе Славяне. 

11) Южные Славяне и падение Византж. Дунайск1е Болгары. 
Сербы. Османсюе Турки. Коссовская битва. Тамерланъ. Флорен- 
тжекая ун!я. Взят1С Константинополя. Византжская образованность. 

12) Средневековой бытъ. Феодализмъ и рыцарство. Города н 
цехи. Крестьяне. Монашесюе ордена. Просвъщеше и искусства. 

Б. Русская истор1я. 

1) Восточная Европа и начало Руси. Характеръ страны. Древ- 
нъйшая истор1я. Славяне. Литва. Финны. Турецко-татарсюе народы. 
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Происхождеше Русскаго государства. Олсгъ, Игорь, Ольга, Владимиръ. 
Введение христ!анства. Сыновья Владим|"ра. Ярославъ. Русская правда. 
•_') Развггпе удъльно-втэчсвой системы, Сыновья Ярослава I. 
Родословная таблица. Собьгпя при внукахъ Ярослава. Мономахо- 
вичи и Ольговичи. Суздальская земля, Черниговская и С'вверская, 
Муромская и Рязанская, Полоцкая, Смоленская, Волынская и Галиц- 
кая. Новгородская община. Ливонскш орденъ. 

3) Монгольское иго. 

Битва на Калкъ; нашеств1е Батыя. Золотая орда. Русь северо- 
восточная. Судьба юга-западной Руси. 

4) Внутреннее состоите удъльно-въчевой Руси. Князь. Дружина- 
Смерды. Холопы. Судопроизводство. Торговля и искусства. Церковь 
и борьба съ язычествомъ. Монашество. Просв-вщеше. 

5) Юго*западная Русь подъ владычествомъ Литвы. Литва. Мин- 
довгъ. Гедиминъ. Ольгердъ. Ягайло и введете католичества. Витовтъ. 
Сосдинеше съ Польшею. 

6) Стзверо-восточная Русь собирается около Москвы. Тверское 
княжество. Суздальское или Нижегородское. Московское. Борьба 
между Москвою и Тверью. Гоаннъ Калита. Дмитр1й Донской и 
Куликовская битва. Василий I. Васил1й II Темный. ВЪчевыя общины. 
Казань и Крымъ. Казаки. 

7) Уничтожеже удъльно-в-вчевого порядка въ северо-восточной 
Руси и успъхи монархической власти въ Московскомъ государствъ. 

8)' 1оаннъ III. Падеже Новгорода. Присоединение Твери и другихъ 
областей. Уничтожеше татарскаго ига. Бракъ съ Софьею Палеологь 
и его сл"Ьдств1я. Правительственная деятельность. Судсбникъ. Ба- 
сили III и послъдже удйлы. Войны съ Литвою и Татарами. Внут- 
ренняя политика. 

9) 1оаннъ IV Грозный. Елена и времена боярскаго правлен 1я 
Правительственная деятельность. 1оаннъ IV: Судебникъ, Стоглавый 
соборъ. Покореже Казани. Сибирское царство. Война за Ливошю 
Эпоха казней. Разгромъ Новгорода. 



Курсъ У1-го класса (3 урока). 
А. Всеобщая история. 

1) Велиюя изобрътежя и открыли. 1оаннъ Гуттенбергъ и книго- 
печаташе. Огнестрельное оружие. Открыт1е Португальцевъ (Веско 
де-Гама). Христофорь Колумбъ и открыпе Америки. Завоевание 
Мексики и Перу. Торговля неграми. 

2) Борьба за Итал1*ю. Возрождете наукъ и искусствъ. Карлъ VIII 
и Савонаролла. Людовикъ XII и Фердинандъ Католикъ. Александръ 
VI Бордж^а. Францискъ I и его соперничество съ Карломъ V (Маринь- 
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яно, Пав1я, шгвнъ, взятк Рима войсками коннетабля Бурбона). Изу- 
чен1е классичсскихъ памятниковъ. Леонардо да-Винчи. Миксль-Анд- 
жело. Рафаэль. Тассо. Маюавелли. 

3> Реформашя. 

Гуманисты. Рейхлинъ. Эразмъ Роттердаме к ш. Ульрихъ ф. 
Гуттенъ. Лютеръ. Вормссюй сеймъ. Крестьянское возстаже. Церков- 
ныя реформы. Союзъ протеста нтовъ. Морицъ Саксонский. Аугс- 
бурск1Й миръ. Цвингли и Кальвинъ. Отлич1е кальвинизма отъ лю- 
теранства и распространсте его во Францж, Шотландж, Нидерлан- 
дахъ и Полынь. 

4) Католическая реакш'я. 

Основание и устройство 1езуитскаго ордена. Политика Филиппа II. 
Инквиэищя. Нидерланды. Герцогъ Альба. Вильгельмъ ОранскШ. 
Непобедимая армада. Нидерландская республика. Нидерландская 
живопись. Состояше Испанж. Сервантесъ. 

5) Торжство католицизма и монархж во Франши. Гугеноты и 
Гизы. Екатерина Медичи. Карлъ IX. Варооломеевская ночь. Три 
Генриха. Осада Парижа. Король Генрихъ IV Бурбонъ. Нантски! 
эдиктъ. Сюлли. Смерть Генриха IV. Людовикъ XIII и Ришелье. 
Мазарини и Фронда. Успехи искусствъ и литературы. Первая 
газета. Корнель. 

6 Англ1я при Тюдорахъ и Стюртахъ. Генрихъ VIII и введете 
реформами. Епископальная церковь. Мар1я Тюдоръ. Елизавета и 
Мар1я Стюартъ. Шекспиръ. Бэконъ. 1аковъ Г Пороховой заговоръ. 
Борьба Карла I съ парламентомъ. Междоусобная война. Кромвель 
н республика. Реставраш'я Стюартовъ. Карлъ II. Виги и Тори. 
1аковъ II и революция 1688 года. Вильгельмъ III. Мильтонъ. Ньютонъ. 

7) Скандинав1Я, Польша и Прусая. Хриспанъ II. Стокгольмская 
кровавая баня. Густавъ Ваза. Реформащя въ Швецж. Преемники 
Густава (Карлъ IX, Густавъ Адольфъ, королева Христина, Карлъ X). 

Польша. ПослТэДше Ягеллоны. Люблинская ушя. Избирательный 
сеймъ. Стефанъ БаторШ. Сигизмундъ Ш. Церковная ушя, Отд*лен!с 
Малороссии. ЫЬегит уе1о. Прусское герцогство. Брандснбургъ. 
Вслнкж курфюрстъ и возвышежс Пруссж. 

8) Тридцатил-втняя война. Возстаже Чсховъ и Бълогорская 
битва. Тилли, Валленштейнъ и Густавъ Адольфъ. Учасле францу- 
зовъ въ вонн-ь. Вестфальск1й миръ. 

9) В"Ькъ Людовика XIV. Самодержавие Людовика XIV. Кольберь 
и Лувуа. Личность короля. Мольеръ, Расинъ, Фенелонъ, Войны и 
коалицж. ОтмЪна Нантскаго эдикта. Война за испанское наследство. 
Истощеже Франши. УтрехтскШ миръ. 
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10) Романская Европа въ XVIII веке, Регентство во Фракцш. 
Джонъ Ло и его банкъ. Людовикъ XV. Состоите Фрапщ'и. Судо- 
производство. Подати. Буржуаз1я. Монтескье, Вольтеръ, Руссо. Эн- 
циклопедисты. Женщины. Португал1я : Помбаль, землетрясеше и 
1езуиты. Испашя: Елизавета Пармская и Альбсрони; Карлъ III, 
Аранда и удалеше 1езуитовъ. 

1 1) Анпия и Северо-Амсрикансше штаты. Три Георга. Валь- 
поль и парламентере подкупы. Питтъ. Остъ-индская кампания. С"Б- 
веро-Американскля калоши. Вашингтонъ и Франклинъ, республика 
Сосдиненныхъ Штатовъ. Англшск1е поэты, романисты и историки 
XVIII века. 

12) Гермашя въ XVIII веке. Возвышешс Прусаи. Вильгсльмъ I 
и Фридрихъ II. Война за австршекос наследство. Мар1я-Терсз1я. Се- 
милетняя война. Правлеше Фридриха II. 1осифъ II, его реформы и 
вн-Ъшшя предпр1ят1я. Княжесте дворы. Движете немецкой обра- 
зованности. Гёте и Шиллеръ. 

13) Северная и восточная Европа въ XVIII столтупи. Швещя 
(Карлы XI и XII). Густавъ Ш. Стокгольмский персворотъ. Война 
съ Росс1ей. Струэнзе и реформы въ Даш и (Польша). 

Б. Русская истор1я. 

1) Смутное время, всодоръ Ьэанновичъ и прекращение динас- 
тии. Годуновъ правитель. Прикреплсшс крестьянъ. Царевичъ Ди- 
митрш. Царь Борисъ и Лжедимитрж I. Царствоваше Шуйскаго. 
ЛжедимитрШ И. Междуцарств1е. Пожарскш и Мининъ. 

1!) Западная Русь въ XVI и первой половине XVII века. Поль- 
ское вл1яше. Люблинская ушя. Вторжеше католицизма. Братства. 
Киевская академ1я. Брестская церковная ушя. Западно-русское дво- 
рянство. Положеше крестьянъ. Евреи. Малороссийское казачество. 
Запорожская сечь. Казацкая возеташя. 

3) Эпоха первыхъ трехъ царей изъ дома Романовыхъ. Очище- 
ние государства отъ непр1ятелей. Борьба съ соседями. Патр1архъ 
Филаретъ и внутренняя деятельность. Смоленскъ и Аэовъ. Алек- 
сей Михайловичъ. Морозовъ и внутреншя смуты. Законодатель- 
ство, экономичесшя меры и финансовый затруднешя. Разинъ. Па- 
тр|архъ Никонъ и расколъ. 

Малороссии с к!й вопросъ. Богданъ Хм-бльницюй и присоедине- 
1не Малоросеш. Веодоръ Алексеевича Уничтожеше местничества. 

4) Царствоваше Петра Великаго или эпоха государственныхъ 
реформъ. Стрълецк1Й бунтъ. Правлеше Софт. Воспиташс Петра 
и падете Софт. Азовсте походы. Путешествие за границу. Вели- 
кая северная война. Полтава. Мазепа и Прутъ. Ништадтскш миръ. 
Сословныя и административный реформы. Хозяйство, войско, учи- 
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лища. Семейный бытъ. Духовенство и расколъ. Характеръ и зна- 
чеше Петровой реформы. Сотрудники Петра. Двла семейныя и 
личность преобразователя. 

5) Первые преемники Петра Великаго. Екатерина I и Петръ II. 
Мсньшиковъ и Долгорук!е. Анна 1оапновна. Время Бирона. Дъ\ла 
внутренняя и вн'Ьшшя. 1оаннъ VI. Свержсшс Бирона и лравлеш'е 
Анны Леопольдовны. Елизавета Петровна. Учаепе въ семилетней 
войне. Шуваловъ и Ломоносовъ, литература и наука. 

6) Дальнейшее развиле государственнаго единства и политиче- 
скаго могущества Россж. 

Петръ III и его правительственныя меры. Екатерина II и глав- 
ные деятели ея царствовашя. Законодательная комиссия и учрежде- 
ш*е о губсршяхъ. Сословный и экономичссюя меры. Училища и 
литературное движете. 

Первая турецкая война. Чума и Пугачев*!». Крымъ и новым 
войны. Возвращение западно-русскихъ областей. Диссидентски во- 
просъ и Барская конфедерация. Задньпровская Украина. Конститу- 
ция 3 мая и падеже Польши. 



Курсъ VII класса по Всеобщей и Русской исторш (2 урока 

въ неделю). 

1) Французская револющя. 

Людовикъ XVI. Реформа Тюрго. Неккеръ. Национальное со- 
брате. Эмигращя. Якобинцы. Новое государственное устройство. 
Пруссаки во Францж. Конвентъ и республика. Коалищя. Вандея. Тер- 
роръ. Директория. Налолеонъ Бонапартъ. Его итальянсюя кампаши. 
Новыя республики. Экспедишя въ Египтъ. Вторая коалищя. Имле- 
раторъ Павелъ I. Итальянскш походъ Суворова. 

2) Борьба Европы и Россж съ Франшей. 

18-ое брюмера. Консульство. Маренго. Импер1я (во Франти) 
Императоръ Александръ I и его главные сотрудники. Третья коали 
Ц1Я. Ульмъ и Аустерлицъ. Рейнскш союзъ. Пруссаки и 1ена. Тиль 
зитское свидаше. Война Россж съ Швещей. Континентальная сие 
тема. Пж VII. Французы въ Испаши. Датсюй флотъ. Эрфуртъ 
Война Наполеона съ Австр1ей. Реформы въ Пруссж. Состоите Фран- 
цш и Гермаши, Война Россж съ Турщей. Нашеспис Наполеона на 
Россаю, отечественная война. Война съ Наполеономъ въ 1813 и 
1814 годахъ. Отречеше Наполеона и возстановлеше Бурбоновъ. Сто 
дней. Ватерлоо. Венскш конгреесъ и священный союзъ, 

3) Внутренняя дела въ царствоваше Александра I. Администра- 
тивная преобразовашя. Учреждение министерству государственнаго 
совета, деятельность Спераискаго. Училища. Крестьяне и политика 
ПОСЛгЬднихъ л-Ьтъ. Николай I и его внутренняя политика. 
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4) Война Россж съ Пераей и Паскевичъ Эриванскш. Греческое 
возсташе и борьба Сербш съ турками. Адр1анопольск1й миръ. Па- 
деше Карла X во Францш. Образоваше Бельпйскаго королевства. 
Возсташе въ Польше. Отмена уши. 

5) Кратюй обзоръ далыгвйшихъ событш. Паденле Людовика-Фи- 
липпа во Францш. Импер1я Наполеона Ш. Возетаже венгровъ и 
отношсше къ нему австргёскихъ славянъ. Венгерсюй походъ. Вос- 
точная война. Защита Севастополя. 

Императоръ Александръ II, Покореше Кавказа и прюбрътсшя ВЪ 
Азж. Отмена условш Парижскаго мира. Война Гермаши съ Фран- 
цией и новая Германская импер1я. Реформы Александра И. Уничто- 
жеше крепостного права, новые суды, земсмя учреждешя. 

Примгъчаше 1-е. Указашя на педагогическая и дидактическая 
задачи, которыя нужно иметь въ виду при преподаванж исторж, а 
равно указашя, на каюя собьгпя изъ всеобщей (средней, новой) и 
отечественной исторж должно быть обращено особенное внимаше и 
как1я хронологичесюя данный должны быть утверждены въ памяти 
ученицъ, также и методичесшя указашя изложены въ объяснитель- 
ной записке къ учебному плану исторж для мужскихъ гимназий, 
утвержденному г. Мннистромъ Народнаго Просвещеше (см. Сборникъ 
постановлен^ по гимназ1ямъ, стр. 247 — 279) 

Прим/ьчаше 2-е. Желательно было бы, чтобы при обозреши 
событгй изъ новой, всеобщей и русской исторж преподаватели оста- 
навливались, насколько это не вредитъ общему курсу, на гбхъ жен- 
щинахъ, которыя прославились или особенною заботливости о вос- 
питанш своихъ детей, или своимъ самоотвержен !еыъ въ качестве 
сестеръ милосерд1я, или же основашемъ благотворительныхъ и вос- 
питательныхъ учреждешй. 



6. Учебный лланъ естественной исторш ')• 

На естественную исторш въ женскихъ гимназ!яхъ полагается 
4 урока, по два въ IV и V классахъ. Задача этого краткаго курса 
должна состоять въ ознакомлены ученицъ съ важнейшими изъ тблъ 
природы и ихъ взаимными отношешями. При этомъ необходимо за- 
ботиться не только о простомъ сообщены св-бд-бшй, но и о развитш 
ученицъ, обращая внимаше на естественно-историчесшй методъ. 
Уроки сл"Ьдуетъ распределять по следующему плану: 1) обпцй очеркъ 
строешя земного шара; 2) изменежя въ строенж земной коры, вы- 
зываемый вл1яшемъ вулканическихъ явлешй, атмосферы, воды и ор- 
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ганической природы; 3) краткое обозрите важнъйшихъ горныхъ по- 
родъ, минсраловъ ихъ составляющихъивънихъ вкрапленныхъ; 4)поня- 
Т1С о строен ш и жизни растеши, съ краткою характеристикою важнъй- 
шихъ формъ; 5) общая характеристика класса млекопитающихъ жи- 
вотныхъ, содержащая въ себЪ пошшя о строенш ихъ гЪла и отпра- 
нленш различныхъ органовъ; 6) сравнительное обозр"Ьше другихъ 
позвоночныхъ животныхъ; 7) понят1е о главнъйшихъ представителяхъ 
типовъ царства животныхъ, и 8) очеркъ системы царства животныхъ. 
Примърною программою для преподавашя можетъ служить про- 
грамма, указанная для мужскихъ гимназж (см. Сборникъ постанов- 
лешй и распоряжсшй по гимназ1ямъ и прогимназ!ямъ, стр. 245, изд. 
1874 года). 

7, Учебный планъ физики 1 ). 

Желательно, чтобы физика между предметами естествознашя 
заняла главное м-Ьсто въ женскихъ гимназ1яхъ и преподавалась въ 
нихъ по возможности въ томъ же объемъ, какъ и въ мужскихъ гим- 
назшхъ; и потому изъ 10 уроковъ, назначенныхъ на еетествознан!е, 
6 уроковъ отделяются на физику, по 3 въ VI и VII классахъ. На 
этомъ основанн! и программа физики для женскихъ гимназШ должна 
быть та же, какъ и для мужскихъ; а вмъстЪ съ тьмъ необходимо 
ввести въ курсъ физики описашс мстеоровъ теплородныхъ, электри- 
ческих!, и оптическихъ, и сообщить въ этомъ же курсъ понят1е о 
главнъйшихъ химическихъ явлешяхъ. 

Согласно предыдущимъ замвчашямъ, предлагается нижесле- 
дующая программа физики для женскихъ гимназии. 

У1-й клаесъ (3 урока). 
Предварительны* понятЫ, 

Три состояш'я гЬлъ: твердое, жидкое и газообразное. 

Общ/я свойства птлъ. 

О силахь. Законъ действия и противодъйств1Я. Сложсте и раз- 
ложеше силъ. О тяжести и въсб. Центръ тяжести и равновъ- 
с!е въеомыхъ тълъ. Рычагъ. Въсы обыкновенные и Робсрваля. 
1локъ, воротъ, зубчатыя колеса, наклонная плоскость, клинъ и винтъ. 

О центробежной силгъ. 

Иахождеше уд>ъльнаго вгьса твердыхъ и жидкихъ тълъ. 

О жидкостяхъ. Законъ передачи гидростатическаго давлешя, 
форма равновЪая жидкости подъ вл1ян1смъ силы взаимнаго притя- 
жешя частицъ. Равновъае въеомой жидкости, давлеше ея на дно 
и стънки сосуда. Сообщающиеся сосуды. Равновъае вътомыхъ 



1) Кряевичъ Курсь фишки. 
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гЬлъ, погруженныхъ въ жидкость. Тела плаваюпл'я. Определен 1с 
уд-Ьльнаго веса гЬлъ гидростатическимъ вз&ешивашемъ. Ареометры 
съ постояннымъ весомъ, спиртомеръ. 

Законы смачивашя и волосности. См-Ьшиваше и просачиван[е 
жидкостей. 

О газахъ. Весь и давлешс атмосфернаго воздуха. Потеря 
веса гЬлъ въ воздухе; ареометры. Простейине барометры. При- 
ложен1Я барометра. Пневматическая машина. Сгустительный насосъ. 
Манометры. 

Всасывающш и нагнетательный водяные насосы. Поняло о 
гидравлнческомъ прессе. Сифонъ, ливеръ, Марютовъ сосудъ. 
Диффуз1я газовъ, 

Теплородь. Расширеше при нагревании; устройство и употре- 
блеше термометровъ. Нагреваше жидкостей и газовъ. Понят1е о 
лучистой теплоте. Теплопроводность. Понятие о количестве и еди- 
нице теплоты. Определение средней температуры смешешя. Тепло- 
емкость, калориметръ Фавра и Зильбермана. Переходъ твлъ изъ 
одного состоян1я въ другое. О скрытомъ теплороде. Понятие о 
нахождеши коэффициента расширення твердыхъ, жидкихъ .и газо- 
образныхъ гблъ. О парахъ; поняле объ определены ихъ упру- 
гости. Испарежя жидкостей въ газахъ. Законъ Дальтона. О 
влажности; гигрометръ Реньо и гигрометръ Соссюра. Приложения 
упругости водяного пара: котелъ Папина и паровая машина. Источ- 
ники тепла и холода. 

Магнегпизмъ. Магниты естественные и искусственные. На- 
магничиваше железа и стали. Гипотеза магнитныхъ жидкостей. 
Магнетизмъ земного шара. 

Крашкш очеркъ важнгъйшихъ хамическихъ явлешй. Описание 
химическихъ и физическихъ свойствъ и важнЪншихъ химическихъ 
соединений кислорода, водорода, хлора, сЬры, азота, фосфора и 
углерода.. Законы химическихъ явлений. Металлы. Понятие объ 
основании, кислоте и соли. 






\Л1-й классъ (3 урока). 

Электричество отъ трения. Проводники и непроводники 
электричества. Взаимное действие наэлектризованныхъ телъ. Два 
рода электричества. Электроскопъ. Гипотеза электрическихъ жид- 
костей. Распространение электричества въ телахъ. Электричество 
чрезъ вл1яше. Электрофоръ. Электрическая машина. Копденеа- 
торъ и приложеже его къ лейденской банке и электроскопу. 

Гальваназмъ. Освобождение электричества при химическихъ 
явлеипяхъ. Термины гальваническаго тока. Гальваничесте эле- 
менты. Действ1с гальваническаго тока на магнитную стрелку. По- 
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НЯТ1С о гальванометрахъ. О га.'пакшичеекихъ батареяхъ. Двйств1е 
гальваническаго тока на организмъ. Нагрвваше проиодниковъ. 
Химическое дЬйгше тока. Гальванопластика. Электромагнетизма 
Электромагнитный телеграфъ. Индукщя черезъ замыкашс и раз- 
мыкашс гидроэлектрической цЬпи и чрезъ намагничиваше и раз- 
магннчинашс железа гальваническим!, токомъ или магнитами. 
Спираль Румкорфа. 

О сагьпт. Прямолинейное распространение и скорость свъта. 
Законы силы спъта. Фотометръ Румфорда. Законы отражешя 
свт.та, Отражеше отъ одного и двухъ плоских ъ зеркалъ. Свътъ 
разе Синими и правильно отраженный. Отражение въ сферическихъ 
зеркалахъ. Законы нреломлешя свЬта. Полное внутреннее отраже- 
ние. Камера-люиида. Преломление въ срединах ь. ограниченных!, 
плоскостями. Преломлсшс свъта въ сферическихъ стеклахъ. Ка- 
мера-обскура, волшебный фонарь; солнечный микроскопъ. Хрома- 
тизмъ. Объяснение естественных ъ красокъ. Окрашенный средины. 
Фрауэнгофсровы лиши. Поняле о спектральном!, анализъ. Воз- 
можность устройства ахроматическаго и эпланатическаго стекла. 
О глазъ и зрънш. Очки. Простой и сложный микроскопъ. Трубы: 
Кеплера, подзорная и Галилея. ПоИЯТк о катоптрическнхъ т 
( кипам,. О лучахъ теплородпых ъ и химнческихъ. Понятие о 
фотограф! и. 

и (/ныженги вообще. Разные виды движешя. Скорость и 
ускорешс. Сопротивдеше движение. Свободное падете. Машина 
Атвуда. Движете брошенныхъ тълъ. Маятпикъ. Вытекаш'е жид- 
костей чрезъ малый отверстья. Волнообразное движете воды. 

О звуки. Высота, скорость, сила, отражеше и интерференщи 
звука, /католическая гамма. Законы дрожашя струпь и воздуха 
въ духовы хъ инструментам.. Резонаторы. Камертонъ Дека. От- 
тЬнкн звука. 

Приложение фишнн га объяснению атмосферных!, яйОвнЫ 
(метлорою). Измънешс температуры въ продолжение сутокъ и 
гола. Обстоятельства, отъ которыхъ таннеитъ клнмап. мъста. 
Водяные метеоры. О вътрах ъ. Источники, рГ.ки и озера. Атмосфер- 
ное электричество. Полярный аяшя. Оптнчесюе метеоры. Влгяше 
атмосферы на нагр1»ван1е темной поверхности. 




8. Учебный планъ новый иностранные языно»ъ - ». 

]) Изучеше французскаго и нъмецкаго языковъ, содъйствуя 
умственному развитию дъвицъ. должно, нмъетт. сь тъмъ. открыть 
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имъ возможность ознакомиться съ литературными произведениями дру- 
гихъ образованныхъ народовъ. Отъ дЪвицъ, оканчивающихъ курсъ 
нъ женскихъ гимназ1яхъ ведомства Министерства Народнаго Про- 
св"Бщен]я, сл-Ьдуеть преимущественно требовать полнаго понимашя 
нетрудныхъ • историческихъ сочиненж и умвнья переводить, безъ 
грубыхъ этимологическихъ и синтаксическихъ ошибокъ, съ русскаго 
языка на французсюй или нт.мецкш легшя статьи историческаго и 
вообще повъх'твовательнаго содержашя. При этомъ весьма жела- 
тельно, чтобы дъвицы, оканчивакнш'я курсъ, достигали ум-внья 
объясняться по крайней м-връ - на одномъ изъ утихъ языковъ, такъ 
какъ большая часть изъ нихъ предназначаетъ себя къ зватю гувер- 
нантокъ въ частныхъ домахъ. Достижеше этой ц-вли, разумеется, 
возможно только тогда, если ученицы будутъ имъть возможность 
объясняться на иностранныхъ языкахъ съ начальницею гимназии и 
классными дамами. 

2) Грамматически матер!алъ, разнообразные виды практическихъ 
упражнешй и самый способъ преподавашя французскаго и н-вмецкаго 
языковъ подробно и обстоятельно указаны въ учебномъ планъ\ кото- 
рый утвержденъ для преподавашя новыхъ языковъ въ мужскихъ 
гимназ1яхъ, и съ большимъ успъхомъ можетъ быть примвняемъ и 
въ женскихъ гимназ^яхъ. Только относительно распределения учеб- 
наго материала должно ввести слъдующдя изм1ьнешя, сообразно учеб- 
ной табели, составленной для женскихъ гимназш ведомства Министер- 
ства Народнаго Просвътдешя: 

а) Такъ какъ въ женскихъ глмназ1яхъ на изучеше иностранныхъ 
языковъ въ 1-мъ и во Н-мъ классахъ полагается по 5-ти уроковъ въ 
нед-влю, то вся этимолопя съ соответствующими практическими 
упражнешями можетъ быть пройдена въ этихъ двухъ классахъ. 

б) ПросгЬйиля синтаксически указа шя въ мужскихъ гимназ1яхъ 
начинаются уже со 11-го класса, а въ подробности синтаксисъ окан- 
чивается въ VI. Такъ какъ главнейпля синтаксичесюя объяснешя необ- 
ходимы при началв практическихъ упражнешй, то здъсь они дълаются 
уже въ первомъ классъ, а весь синтаксисъ оканчивается также въ VI. 



Н-егпе ПЧте. И. 1 р. 80 к. (III кл.). — Хаг1ег йе Ма151ге. РгазсоуГе ц. 40 к. (V кл.). 
ЛпврасИ. Мои\е11е с11гС'$1ота11с 1галса1*е. II. 2 р. 20 к. (VI и VII). — Васп. ЬевеЬисЬ 
I и II, 60 коп. (1 кл.). — Неззе. ЬезеЬисп I ч. — Неззе. ОгаттаНк (II кл.). — Неззе. 
ЬезеЬисн II ч. 9") к. ~ ОгеЬте ипй Ма»1пу СгаттаМк 1 р. 15 к. (III кл.) - Незяе. 
ОецДОмв ЬезеЬисп IV ч. I р. 40 к. — Мазш^ ипс1 Вгепте Эеи^сЬе 5ргасп1епге 1йг 
тИИеге ЬеЬгап51аИеп. 1 р. 15 к. (IV кл.). - НаиНв МЛгсЬеп, 30 к. (V кл.). — 51опп- 
Ую1е(. ЬепгЪис)1 икг скиЫспел 1л(1ега1иг, 1 р. 65 к. (VI и VII кл.) 

ВегШг I Ьоок. 1 р. 40 к. (IV кл.» — К го же. П Ьоок (1 р. 50 к.). Вне? цгаттаг 
24 к. (V нУ1 кл.). — 8со»1 ОокЫвЬ. Огеа! ЛиНшге 1гот СНаизег 1п Ро[е. — Т11е Ьгк-1 
спуИзЬ уг.И1Ш1;1г Д1н1 Ап;||у*ь 25 к. (VI И VII). 
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в) Увеличеше числа уроковъ, сравнительно съ мужскими гимна- 
З1ями, въ Ш-мъ и У-мъ классахъ открываетъ преподавателю полн-Ьй- 
шую возможность вести дело обучения единовременно и теорети- 
чески, и практически, выбирая изъ грамматики для каждаго класса 
то, что, по относительной легкости или трудности, отвЪчаетъ возра- 
сту и степени развитая д-ввицъ. 

г) Было бы весьма желательно, чтобы девицы въ VI- мъ и VII -мъ 
классахъ могли познакомиться съ некоторыми изъ образцовыхъ про- 
изведены французской или немецкой литературы, при чсмъ должны 
быть сообщены имъ на соответственномъ языке бюграфическ1я све- 
дьшя объ авторе и те историчесшя данныя, которыя необходимы 
для в*Ьрнаго понимашя изучаемаго произведения. 

д) Преподаватель долженъ заботиться о томъ, чтобы съ самаго 
начала пр1учить слухъ д-Ьвицъ къ французской и немецкой р'вчи, и 
какъ только удостоверится, что онъ - въ состоя ши понимать фран- 
цузскую или немецкую речь, говорить съ ними не иначе, какъ по- 
французски или по-немецки, 

е) Въ VI- мъ или УИ-мъ классахъ девицы упражняются въ со- 
ставлены простыхъ писемъ и сочинешй на темы изъ окружающаго 
ихъ быта на изучаемомъ ими иностраиномъ языке. 

9. Учебный планъ древни» классически» языковъ '), 

Преподаватели древнихъ языковъ въ женскихъ гимназа'яхъ 
должны руководствоваться въ точности учебнымъ ихъ планомъ для 
мужскихъ гимназий и объяснительною къ нему запискою (стр. 221—233 
Сборника постановлен^ погимназ1ямъ) съ нижеследующими отменами 

А. По латинскому языку: 

1) Въ низшихъ двухъ классахъ на письменныя упражнешя по- 
лагается не по 2 урока, какъ въ мужскихъ гимназ!яхъ, а по 1 уроку 
въ неделю. 

2) Въ V-мъ классе на чтеше въ одно полугод|е Цезаря или 
Саллюспя, а въ другое — Цицерона, полагается также по 1 уроку. 

3) Въ У1-мъ классе въ оба полугод1я полагается по 1 уроку на 
чтеше Цицерона. 

4) Чтеше же Тита Лив1я переносится исключительно въ "УН-й 
классъ, съ назначешемъ на него также по I уроку въ неделю. 

Б. По греческому языку: 

I) Въ 1У-мъ классе поочередно въ одну неделю посвящается 
по 2 урока на чтеше греческой хреетоматш или Ксенофонта, а въ 
другую — 1 урокъ на это чтеше и I — на письменныя упражнешя. 



СЬроЪчковскМ. Латинская грамматика .% к. II Пиоронь и 
ВСМ грамматика. I р. 40 к. (IV, V. VI и VII кл.). 
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2) Въ VI -мъ классЬ въ оба полугод1я употребляется по 1 уроку 
на чтете МетоглЬШа Ксенофонта. 

3) Въ У11-мъ класс* читаются Геродоп» по 2 урока н 1Ыада 
по 3 урока т. нсд*лю, и одинъ урокъ употребляется на устным и 
письменным упражнешя въ синтаксис*. 

10. Рисшн1е и II. Чистописаше. 

Преподаватели этихъ предметовъ руководствуются въ точности 
соотвъттвенными программою и наставлетсмъ, изданными для муж- 
скихъ ГИМНН3.1Й и напечатанными въ Сборник* постаповленш и рас- 
поряжетй по гимназ!ямъ: по рисоваш'ю на стр. 298 307, а по чис- 
тописашю на стр. 308 — 336. 

II Учебный планъ педагогики (2 урока) въ УИ-мъ класс! 
Въ курсъ педагогики должны войти слЬдуюиие вопросы: 

I) Изь общей педагогики о воспиташи физическомъ, умственномъ, 
нравственномъ и релипозномъ; 2) изъ дидактики о методахъ обще- 
научныхъ и методахъ спещально педагогическихъ; 3) ИЗЪ методики 
о пр1емахъ обучешя чтетю, письму, Закону Бож1Ю (при домлигнемь 
преподавании), родному языку, ариеметикв, элсмс1гтарному черчешю 
и элементарной географш. 

Отд-Ьлъ о физическомъ воспитан!!! долженъ состоять изъ ряда 
лравилъ гипеническихъ, которыхъ могли бы держаться ученицы при 
и с пол нет' и своихъ будущихъ обязанностей въ качеств* воспитатель- 
ницъ; при этомъ должно быть обращено особенное внимание на во- 
просы о литанш и пищ* для грудныхъ д*тей и для д*тскаго воз* 
раста, о значеш'и чнетаго воздуха для здоровья д*тей, объ уход* 
за кожей, о поко* и движенж и объ обычныхъ д*тскихъ бол*зняхъ. 

Въ отд*лъ о воспитан1п умственном?) долж}(ы быть внесены въ 
большихъ разм*рахъ, какъ это принято въ существующихъ распро- 
страненныхъ учебникахъ по педагогик*, св*д*тя изъ психологии и 
логики, на которыхъ и должны основываться педагогически поло- 
жешя; положешя же, касающаяся цоспишпн/н нравственного и рели- 
гюзнаго, сверхъ того, должны быть по возможности чаще подкр*- 
пляемы а) примерами изъ практики воспитательной какъ у народовъ 
новыхъ, такъ и древнихъ классическихъ, б) мнЬжими замЬчательныхъ 
педагогическихъ писателей новыхъ и древнихъ времени*. 

Въ отд'Ьл* педагогики необходимо главнымъ образомъ остана- 
вливаться на уяснеши пр1емовъ начальнаго обучешя языку и арие- 
метик*, Въ вопрос* объ обучении письму и чтению необходимо 
указать на то, по какому методу составлены распространенный у 
насъ азбуки Ушинскаго, Паульсона, барона Корфа, Главинскаго и 
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священника Николъскаго. Руководство для ученицы Рощи на „Очсркъ 
главнейшим, практическихъ положенш педагогики, дидактики и ме- 
дотики". Второе исправленное издаше. Москва, 1873 г. 

•'>. 14 феврали 1902 г. за .\Ь 5196. Обь из.шьнсниг порядна производ- 
ства испытан!!! т среднихь учебныхь заведеШяхъ. 
Въ отмену утвержденныхъ Министерствомъ Народнаго Про- 
СВ-БЩСН1Я въ 1891 и 1895 г. г. правилъ о переводных - !. непыташяхъ 
учениковъ ГИМНаэШ, прогимназш и реальныхъ училищъ и циркуляр- 
наго предложежя Министерства отъ 11 марта 1901 г.. за №6713, по 
тому же предмету, г. Министръ Народнаго Просвт>щен1я призналъ 
необходимымъ установить ныне нижеследуюнця правила: 

1. Ученики гимназж, прогимнини и реальныхъ училищъ, по- 
лучившее въ общую годовую отметку по каждому предмету не мсп1.е 
трехъ (3), переводятся въ следующш клаесъ безъ испыташя, при 
чемъ Педагогическому Совету, въ случае усмотренной имь мало- 
успешное™ ученика по какому-либо изъ сихъ предметовъ, предо- 
ставляется, не останавливая разръшеннаго перевода такого ученика 
въ следующш клаесъ, назначать ему на вакантное время дополнитель- 
ную работу, не взирая на полученный имь удовлетворительный баллъ. 

2. Ученики, получивиле неудовлетворительную отметку <2 или 
1) за годъ по одному или двумъ изъ научныхъ предметовъ, а въ 
реальныхъ училищахъ изъ научныхъ предметовъ, черчешн и 
рисоваш'я, допускаются, по определенно Педш огическаго Совета, 
КЪ испыташимь изъ гвхъ предметовъ, въ коихъ они оказали не- 
удовлетворительные успехи. Въ исключительных!, случаяхъ Пела 
гогическому Совету, въ виду полной безуспешности ученика въ 
изученш хотя бы одного изъ предметовъ и беМЗДежности ирохож- 
ден!я имь дальнейшего курса, предоставляется оставлять такого 
ученика на повторительный курсъ, но не иначе, какъ съ особаго на 
то разрешешя Попечителя округа. 

3. Ученики, им-вюиц'е неудовлетворительную отметку более 
чъмъ изъ днухъ поимснованпыхъ нь п. 2 предметовъ , не допускаются 
кь испыташнмъ и оставляются на повторительный курсъ. Но въ 
особо исключительныхъ случаяхъ Педагогически* Совътъ, съ ра И 
р-Ьшешя Попечителя учебнаго округа, можетъ допускать и такихъ 
учениковъ къ переноднымъ испыташнмъ; лоследшя производятся 
также лишь изъ гвхъ предметовъ, по которымъ ученики получили 
неудовлетворительную отметку. 

4. Означенный нъ пп. 2 и 3 испыташя производятся после 
лътнихъ каникулъ. Переводный испыташя весною могутъ быть 
назначаемы по окончании учебныхь заняли лишь отдельнымъ уче- 
никамъ, имеющимъ не более одной неудовлетворительной годовой 
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отметки, и при томъ въ исключительных!», заслуживагащнхъ осо- 
баго уважсшя, случаяхъ. Подвергавплеся въ указанныхъ случаяхъ 
вссеннимъ испыташямъ къ экзаменамъ после каникулъ уже не 
до пуска еотся. 

5. Ученики, переводимые въ спъдующж клаесъ безъ экзамена 
и удовлетворяющее по своему поведежю и годовымъ успъхамъ. 
трсбовашю § 38 правилъ объ испыташяхъ въ гимназ!яхъ и про 
гимна:н'яхъ и § 30 правилъ объ испыташяхъ въ реальныхъ училищахъ, 
не лишаются права на награду. 

6. Относительно времени начала и продолжительности каникулъ 
остаются въ силе ныне действующая правила. 

Во всемъ остальномъ для переводныхъ испыташй, а равно по 
отношению къ испыташямъ пр1емнымъ, выпускнымъ и окончатель- 
нымъ, а также, къ экзаменамъ, производимымъ на основанш цир- 
кулярнаго предложешя Министерства Народнаго Просвъш,ен1я отъ 
29 января 1897 г., за № 2518, остаются въ силъ правила, действо- 
вавшая въ 1901 г. Все вышеизложенное въ полной мътгб применяется 
и къ женскимъ гимназ1ямъ и прогимназ1ямъ, не касаясь лишь всту- 
пительныхъ и окончательныхъ испытанж въ VII и VIII классахъ; 
циркулярное лредложеше 5 апреля 1900 г. за № 9888 отменяется. 



ПримЪчамя къ л. 5 лредложеи1я 14-го февраля 1902 года: 

1) § 38 Правилъ объ нспыт. учен. гим. и прогимн. 12 марта 
1891 г.: „Для получешя награды 1-ой степени (книги и похвальнаго 
листа) требуется: при отличномъ (5) поведенш, иметь въ среднемъ 
выводв (изъ экзаменащонныхъ отмътокъ по предметамъ, по коимъ 
было испыташе, и изъ годовыхъ отмътокъ по предметамъ, по коимъ 
онаго не было по всемъ обязательнымъ для всъхъ предметамъ, не 
менъе 4 1 /,,, не имъть 3 ни по одному предмету, и имъть въ общемъ 
выводе изъ годовой и экзаменной отмътокъ по одному изъ древнихъ 
языковъ 5 и по русскому языку или по математикъ тоже 5; для 
получешя награды 2-ой степени (похвальнаго листа) требуется: при 
отличномъ же поведенш, иметь полныхъ 4 въ среднемъ выводе 
по обязательнымъ для всехъ предметамъ и не менее 4 въ общемъ 
выводе по каждому изъ вышепоименованныхъ предметовъ". 

2) § 30 Правилъ объ испыт. учен, реальн. уч. 1895 г. п. б.: 
„Награда I степени (книга и похвальный листъ) присуждается уче- 
нику, имеющему, при отличномъ поведенш, въ общемъ выводе изъ 
окончательныхъ отметокъ по всемъ предметамъ не менее 4 1 Д, и не 
менее 4-хъ по каждому предмету отдельности. (Окончательною 
называется отметка, выводимая изъ годовой и экзаменной по пред- 
метамъ, по которымъ было испыташе, и только годовая, — по прел- 
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мстамъ, по которымъ испыташя не было). Для получешя награды 
2 степени (похвальнаго листа) требуется соблюдете предыдущего 
правила съ тою разницею, что обшлй выводъ по всеять предметамъ 
долженъ быть не мстгЬс 4-хъ. 

Примъчан1е 1- Ученики, оказавшее отличные успехи ип рисопанпо и 
им^юпис по всъ\мъ другммъ предметамъ въ среднемъ ныводъ не мент.е 
Л 1 | ла ГОДЪ, могугь быть награждаемы особыми подарками. 

3) § 39 Правилъ объ испытанш ученицъ гимназий и прогим- 
мй Московскаго учебнаго округа (утнержденныя г. Управляющимъ 

Министерствомъ Народнаго Просв-вщетя 27 марта 1898 г.): „При 
переводи изъ одного класса въ другой, лучция ученицы удостоиваются 
наградъ книгами и похвальными листами (награда 1-ой степени) или 
только похвальными листами (награда 2-ой степени) на слЪдующихъ 
основашяхъ: 

Для получешя награды 1-ой степени требуется: при отличномъ 
поведенш (5), им-вть въ среднемъ выводе изъ веьхъ окончательныхъ 
отмътокъ по обязательнымъ научнымъ предметамъ не менЪе 4'/ г и 
не имъть 3 ни по одному изъ вевхъ научныхъ лредметовъ въ окон- 
чательномъ выводе. Для получешя награды 2-ой степени требуется 
нм-вть, при отличномъ поведеши (5), не мен'Ье 4-хъ по каждому изъ 
научныхъ лредметовъ. 

II ри м Ъча н I в 1-е. Дли ученнцъ, переведскныхъ по §37 безъ испыташн, 
ОТМЕТКИ годовыя считаются окончательными, при ЧСНЪ ШК!я ученицы не 
лишаются нрава на получен»; наградъ. 

11рим-Ьчан1е 2-е. Неудовлетворительный отмътки въ окончатся ьномъ вы- 
воде по чистописанию, рукодьл1Ю и рисован 1Ю лншлюгъ ученицъ праиа 
на получемк наградъ. 

ГТрим-Ьчан1с 8* Ученицы, оказавиля отличные успехи по рукодк 

рнсовашю, пън1Ю н музыкъ, а также за постоянное и усердное учяспе 
въ церковномъ хоръ\ гдъ- таковой имъстся, могутъ быть награждаемы 
особыми наградами, выдаваемыми на годичномъ актъ. 

4) Постановлешс Педагогическаго Совъта женской гимназш 
А. С. Пушкина (17 мая 1905 г.). Руководствуясь при присуждеши 
наградъ и медалей пунктами 9, 10 и 12 правилъ объ испыташяхъ, 
утвержденныхъ г. Министромъ 31 авг. 1874 г. (см. выше, стр. 75), 
принять въ нижеслъ\дующемъ практику Ломоносовской Рижской 
женской гимназш: 

1) установить награды книгами и похвальными листами (1-ая 
степень) или только похвальными листами (награда 2-ой степени); 
2) обучеше необязатсльнымъ предметамъ не считать необходимымъ 
услов1емъ для получения наградъ и медалей; 3) награду присуждать 
ученице въ томъ случа-в, если, она по каждому отд-вльному пред- 
мету, включая въ число ихъ и необязательные предметы, им-веть 
баллъ не менъе 4. 



* 
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30 апр>ъ.1я 1<-н>? г. И ЛИ / 1767. О порядка перелаем учащихся ВОТ 
к\ имен нъ к.тесъ А греднпхь учебныхъ аапс<и , ш'яхь. 
Циркулярнымъ предложешемъ Министерства Народнаго Про- 
свъщешя отъ 14 февраля 1902 г. за № 5196 отменены переводныя 
испыташя въ средкихъ учебныхъ заведешяхъ и установлены новыя 
правила относительно порядка перевода учащихся въ слъдукмще 
классы. Въ виду поступивших!» въ Министерство отъ Попечит<. 
нъкоторыхъ учебныхъ округовъ запросовъ по поводу означеннаго 
предложения, г. Управляющей Мииистерствомъ Народнаго Просвъщешя, 
въдополнетеипояснешс такового, преподалънижеслъдуюипяуказашя-. 

1) Учебныя занят!я въ I VII классахъ гнмназж и въ I — V клас- 
сахъ реальныхъ училищъ должны оканчиваться не ранЪе 20 числа 
мая мъсяца; продолжете нхъ послъ этого срока до конца мая хотя 
и представляется желательнымъ, но должно быть постановлено въ 
зависимость отъ возможности совмъшешя въ данномъ учебномъ 
заведеши правильныхъ учебныхъ заняли съ производствомъ испы- 
таний выпускныхъ, пр1емныхъ и установленныхъ циркулярным?, пред* 
ложеж'емъ отъ 29 январи 1897 года за № 2518. Эти лоелт.дшя 
испыташя могуть быть производимы какъ въ коицъ учебнаго года 
(съ 20 мая до 7 поня>, такъ и передъ началомъ учебныхъ занятш. 

2) Вновь установленныя правила перевода учащихся на осно- 
вами ихъ годовыхъ балловъ не распространяются на пригото- 
вительные классы, ученики которыхъ, по действующему закону, 
должны быть принимаемы въ 1 клаесъ по конкурсному испытанию 
наравнъ съ поступающими со стороны, Пр1емъ ихъ въ 1 клаесъ 
по конкурсу годовыхъ балловъ представлялся бы неспранедливымъ 
по отношению къ поступающимъ со стороны вслъдств1е неравенства 
условш, при которыхъ происходила бы въ этомъ случаъ оцънка 
познашй, требусмыхъ отъ посту пающихъ въ 1 клаесъ. 

3) Изъ указами, даннаго въ п. 6 циркулярнаго нредложешя за 
№ 5196, что по отношешю къ испыташямъ выпускнымъ и окон- 
чательным!, остаются въ силъ правила, дъйствовашшн въ 1901 году, 
с.тЬдуетъ. что и въ тскущемъ учебномъ году на персводныхъ и 
и выпускныхъ испыташяхъ въ гимяазгяхъ не должны быть па.ша- 
чаемы письменный работы по дреннимъ языкамъ, и что порядокъ 
назначения темъ для письменныхъ испытанш по прочимъ предметамъ 
въ гимназ1яхъ и реальныхъ учнлищахъ должен ъ быть оставлен!, 
тотъ, который указа нъ въ циркуляре отъ 11 марта 1901 г. за №6713. 

Приийчаме нъ п. Ъ-щ предложен отъ 30 апреля 1902 года. 
Пункт*, 4-ыи предложения II марта ИМИ гоОа за № 671$; 
Для письменныхъ испыташй, не исключая выпускныхъ и окон- 
чательныхь испыташй зрълости, каждымъ преподавателемъ заблаго- 
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временно представляются начальству учебнаго занедешя по несколько 
(3 И темь или задачъ, изъ коихъ начал ьникъ дълаеть свой вьгборъ 
и сообщаетъ о немъ преподавателю передъ началомъ испытажя, 
При составлении темъ и задачъ соблюдаются указан 1я, данныя въ 
§§ 29 и 58 правилъ объ испыташнхъ учениковъ гимназий и прогим- 
назж и въ §§ 25, 41 и 51 правилъ объ испыташяхъ учениковъ 
рсальныхъ училищъ. Кромъ того, директору или инспектору, по 
принадлежности, предоставляется самимъ предлагать темы и задачи 
не изъ числа предположенныхъ прсподавателсмъ. 

/<*>' ноября 1903 года за № 35802. О приемных* шпытан/яхъ. 
Министерство Народнаго Лросвъщешя признало цълесообраз- 
нымъ установить слъдующзя правила для пр!емныхъ испытанж въ 
средннхъ учебныхъ заведешяхъ: 

1. Лица, получивния на весеннемъ испытанж для поступлетя 
въ среднее учебное заведете одну неудовлетворительную отмътку, 
могутъ быть допущены къ новому испытанию въ томъ же учебномъ 
заведенш передъ началомь учебнаго года, при чемъ, въ случае за- 
явленнаго жслашя экзаменоваться, должны подвергнуться экзамену 
по всъмъ предметамъ курса, кромъ тъхъ, изъ коихъ они получили 
на первомъ испыташи не менъе четырехь. Однако зачисляемы въ 
т. число учениковъ вышеозначенный лица могутъ быть не иначе, 
какъ при наличности накапай, оставшихся по окончанж пр1ема тъхъ 
лицъ, которыя выдержали пр1смное испытан1е безъ переэкзаменовки, 
какъ весною, такъ и осенью. 

2. Къ повторному исныташю могутъ быть допускаемы и лица, 
не выдержанная прк'мнаго испыташи передъ началомъ учебнаго года, 
ми новое испытание должно быть производимо нмъ не ранъе января 
слъдующаго года, и при томъ по всъмъ предметамъ, въ обьемъ курса 
предшествующихъ классовъ, а также и пройденнаго въданномъ классЬ. 

3. Вышеизложенный правила могутъ быть распространены на 
всъ учебныя заведешя, подведомственны я Министерству Народ- 
наго ПросЕгпщешя. 

29 нняарн 1897 г, ж № 2517. О прапилахъ г).ш иепшиангп 
/и Ц1> г/омашняго образовании. 

Согласно дъйствующимъ правилами объ исиытатяхъ учениковъ 
1нмназ1Й и прогимназж (§§ 40, 41 и 43) и рсальныхъ училищъ (§§ 33 
35 и 45), лнцамъ домашняго воспиташ'я предоставлено право дер- 
жать экзаменъ вмъстъ съ учениками сихъ заведений въ гимназ^яхъ и 
прогимназ1нхъ — изъ курса IV, VI и VIII классовъ и въ реальных!, 
училишдхъ изъ курса IV, V и VI классовъ и изъ курса дополни- 
тельнаго класса. Выдаваемыя означеннымъ постороннимъ лицамъ, 
ъъ случаъ удовлетворительности испытанья, свидетельства иредоста- 







106 



вляютъ имъ всв права, каши присвоены какъ гражданской службе. 
такъ и по отбывашю воинской повинности, а равно въ отношенш 
поступлешя въ выснмм учебныя заведешя окончившимъ курсъ соот- 
вЪтственныхъ классовъ гимназж, прогимназий и реальныхъ училищъ, 

НынЪ Министерство Народнаго Просв"Бщен1я, желая предоста- 
вить родителямъ, воспитающимъ своихъ сыновей у себя дома, спо- 
собы давать имъ возможно бол-Не правильное образоваше и сл-вдить 
за ихъ успехами, а съ другой стороны, желая поставить получаю- 
щнхъ таковое домашнее образоваше въ услов1я, по возможности 
одинак1я съ учениками средннхъ учебныхъ заведешй, признало цвле- 
сообразнымъ распространить означенный порядокъ испыташя для 
лицъ домашняго образовашя на все классы гимказШ, прогимназж и 
реальныхъ училищъ, съ соблюдешемъ для руководства въ подобныхъ 
случаяхъ нижеслъ\дующихъ правилъ: 

1. Лица домашняго воспиташя могутъ, по желанно ихъ роди- 
1Ч.11Л1, родственниковъ или опекуновъ, въ течете времени, назначен- 
ная въ упомянутыхъ среднихъ учебныхъ заведешяхъ для перевод- 
ныхъ испыташй, подвергаться испыташямъ изъ всЪхъ предметовъ въ 
объеме учебныхъ программъ тЪхъ классовъ, курсъ которыхъ прой- 
денъ ими при домашнемъ обучеши. 

2. Указаыныя въ п. 1 испыташя производятся во весмъ согласно 
съ правилами, установленными для испыташй пр!емныхъ. Такъ, 
напр., лицо, желающее подвергнуться испыташю изъ курса трехъ 
перныхъ классовъ, подвергается какъ бы пр1емному испытанию въ 
четвертый клаесъ, а желающее подвергнуться испытанию за пять 
классовъ подвергаются какъ бы пр1емному испыташю въ шестой 
клаесъ и т. д. 

3. Одно и то же лицо, подвергаясь несколько разъ последо- 
вательно указаннымъ испыташямъ, должно каждый разъ сдавать ис- 
пыташс въ полномъ объеме курса т-бхъ классовъ, за которые оно 
испыташю еще не подвергалось. Испытание таковыхъ лицъ произ- 
водится особенно тщательно и отнюдь не можетъ ограничиваться 
отв"ВТОмъ на одинъ случайно взятый билетъ, а должно произ- 
водиться по всЬмъ отд'Ьламъ курса даннаго предмета. Не выдер- 
жавппе испыташй изъ какого бы то ни было предмета или не окон- 
чившее ихъ, если пожелаютъ быть допущенными въ следующемъ 
году къ испыташямъ въ знаши курса гвхъ же классовъ или и сл-в- 
дующаго класса, подвергаются испыташямъ изъ веЪхъ предметовъ 
въ объеме пройденнаго въ сихъ классахъ. 

4. Лица, выдержанная испыташе изъ курса какого-либо класса 
и получившая въ томъ свидетельство, при испыташй изъ курса сле- 
дующего класса не подвергаются испыташямъ изъ курса всбхъ пре- 
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дыдущихъ классовъ лишь въ томъ случав, если со времени получе- 
Н1я ими свидетельства прошло не более двухъ л'Ьтъ. 

5. При вторичномъ испытанш подвергающшея оному долженъ 
представить выданное ему свидетельство о предыдущемъ экзамене, 
которое педагогическимъ сов-втомъ уничтожается, съ отметкой объ 
этомъ въ новомъ свидетельстве; то же повторяется и при всъхъ 
последующихъ испыташяхъ. 

6. Къ каждому изъ этихъ испыташй допускаются лица домаш- 
ня го воспиташя по достиженш ими наименьшего нормальнаго воз- 
раста, который положенъ для соотвътственныхъ классовъ; такъ, 
напр., лицо, желающее подвергнуться испытанию за два класса гим- 
наз1и, должно иметь отъ роду не менее 12 л'Ьтъ и т. д. Впрочсмъ 
недочетъ въ несколько месяцевъ (3—4) до означеннаго возраста не мо- 
жетъ служить препятстваемъ для допущешя къ испыташю, если на- 
ружный видъ сихъ лицъ свидътельствуетъ о хорошемъ состояши 
ихъ здоровья. По отношешю къ бывшимъ ученикамъ гимназий, про- 
гимназш и реальныхъ училищъ и одинаковыхъ съ ними по курсу 
другихъ учебиыхъ заведежй, подавшимъ прошешя о допущеши ихъ 
къ испыташямъ въ качестве постороннихъ лицъ, соблюдаются § 42 
двйствующихъ правилъ объ испыташяхъ въ гимназ1яхъ и прогимна- 
31яхъ и § 37 правилъ объ испыташяхъ въ реальныхъ училищахъ. 
Постороння лица, выдержавция испыташе и подавиля зат'вмъ про- 
шешя о приняли ихъ въ соответствующей клаесъ учебнаго эаведе- 
шя, въ отношеши возраста и прочихъ условш подчиняются устано- 
вленнымъ для пр1ема воспитанннковъ правилаиъ, при чемъ таковыя 
лица могутъ быть приняты въ учебное заведен!е безъ новаго испы- 
таш'я лишь въ томъ случае, если со времени получешя ими свиде- 
тельства о выдержанш испыташя прошло не более трехъ месяцевъ. 

7. Лица, желаюнпя, чтобы дъти ихъ подвергались какому либо 
нзъ нышеозначеннмхъ испыташй, за м-всяцъ до наетуплешя экзаменовъ 
должны подать о томъ прошейте начальнику того учебнаго заведежя, 
т. которомъ жслаютъ экзаменовать сноихъ детей. Если же учеб- 
ныхъ заведенж этого типа въ городе несколько, то прошеше пода- 
стся на имя попечителя учебнаго округа, который и препровождаетъ 
прошеше, по своему усмотрътю, въ то или другое учебное заведете 
ув^Домляя о томъ просителей. Къ прошению прилагается узаконен- 
ное свидетельство о возрасте подвергающагося испыташю, сведешя 
о его доманшемъ обучеши (съ обозначешемъ фамил1Й преподавате- 
лей среднихъ учебиыхъ заведежй, если таковые давали частные уроки 
экзаменующемуся), свидетельство, указанное въ п. п. 4 и 5 сихъ пра- 
вилъ, если таковое имеется, две фотографически карточки испыту- 
емаго и 10 рублевый взносъ въ пользу экзаменаторовъ, который ни 
въ какомъ случае не возвращается и распределяется между экзаме- 
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наторами на оснонанж действующих!, правилъ. Въ случае удовле- 
творительности испыташя одна фотографическая карточка припсча- 
тывается съ соответственной па ней надписью къ выдаемому сви- 
детельству, другая же остается въ д-Ьлахъ учебнаго заведения. 

8. О результатахъ испыташя выдается отъ учебнаго заведешя 
свидетельство, съ обозначетемъ въ немъ, въ случае удовлетвори- 
тельности испыташя, что свидетельство это предоставлястъ те же 
права, каюя предоставлены какъ по гражданской службе, такъ и по 
отбыванйо воинской повинности лицамъ, окончившими, курсъ соот- 
ветственныхъ классовъ гимиазж, прогнмназш и реальныхъ училищъ. 

9. Относительно испыташ'й зрелости въ гимназ>яхъ, выпускныхъ 
и окончательныхъ испыташй нъ реальныхъ училищахъ лица домаш- 
няго воспиташя вполне подчиняются действующимъ ныне правиламъ. 

13 марта 1905 г, ш № 7856. О праи.нюдствгь испытаний въ августгъ 
лицъ домашнаго образования, кои не выдерма.ш и. /и не окончи. ш 

г/.\", пъ магь. 

Одинъ ИЗЪ попечителей учебныхъ округовъ возбудилъ ел I- !\ 
юнце вопросы: 1) могутъ ли лица домашнаго образовашя, не вы- 
державчп'я или не окончившая въ ма% месяце установленныхъ для 
нихъ ислытанш, подвергаться въ августе того же года экзаменамъ 
изъ курса не техъ же классовъ или следующего, а низшихъ, и 
2) следуетъ ли принимать меры, и какш именно, притинъ обхода 
теми же посторонними лицами правила о недопущении повторежя 
лицами, экзаменовавшимися въ мае, озпаченныхъ поверочныхъ испы- 
ташй (изъ курса техъ же классовъ) въ августе того же года. 

По раземотренш сихъ вопросонъ Министерство Народпаго 
Просвещсн!Я нашло, I) что такъ какъ ловЬрочныя испыташя должны 
производиться во всемъ согласно съ правилами, установленными 
для испыташй пр1емиыхъ (п. 2 циркуляра 1^9 января 1897 г., за № 2517), 
то испытательной комиссии, при производстве озпаченныхъ испыта- 
ны, наллежитъ, въ случае неудовлетворительна™ результата испы- 
ташя, применительно къ § 16 прав, объ испыташяхъ учениковъ 
гимназш и прогимназш, утвержденныхъ 12 марта 1891 г., определять, 
какому изъ низшихъ курсовъ соответствуютъ обнаруженный даннымъ 
лицомъ познашя; при такихъ услов1яхъ отпадаетъ и самый вопр 
о новомъ испыташй въ августе дли лнцъ, не выдержавшихъ повь- 
рочнаго испыташя весною, и 2) что запрещешс лицамъ, державшимъ 
поверочныя испытан! я изъ курса известныхъ классовъ въ мае, 
повторять таковыя испыташй въ августе того же года должно 
ограничить, применительно къ *> 7 правилъ 12 марта 1891 г.. тьмь 
учебнымъ заведешемь, при которомъ данное лицо 
экзамены въ мае. 






ю держало 
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При этомъ считаю необходимым!» объяснить, что въ случае 
признажя, на одномъ нзъ последующихъ испытаний, познанж 
экзаменующегося ниже техъ, кои были обнаружены этнмъ лицомъ 
на произведенномъ ранее испытанш и значатся въ выданномъ ему 
свидетельстве, последнее не заменяется новымъ свидетельством!., 
а сохраняете силу и на будущее время. 

4. 18 февраля /899 г. за №> 4428. О выдач гъ свид/ыпельствъ лицам?,. 

который не приняты <и> учебных заведения по неимгШю ваканеш 

или по другимъ причинами. 

Г. Министръ Народнаго Просввщешя призналъ возможнымъ 
дополнить циркулярное предложеше Министерства Народнаго Прос- 
н1лцешя отъ 29 января 1897 года еще однимъ <10-мъ) пунктомъ 
следующего содержания : 

.Лица домашнаго образовашя, державцля при среднемъ учеб- 
номъ заведенж экзамснъ съ целью поступить въ это заведете и 
удовлетворительно выдержавпля пр1емныя испыташя, но не посту- 
мивш.я въ заведете по неи.мЬшю ваканеш или по другимъ лричи- 
л.| м ь, также могутъ получать свидетельства, подобный означеннымъ 
ВЪ пупктахъ 4-мъ и 8-мъ ириведеннаго циркуляра, при чемъ про- 
шеш'я о выдаче таковыхъ свидетельствъ должны быть подаваемы 
па точномъ основанж пункта 7-го сего циркуляра со всъмн указан- 
ными въ этомъ пункте приложен.ямн." 

О пере.шьнгъ оканчивающими курсь въ женскихъ гимназ'шхь аттеста- 
том, на свидетельства домашним, наетовнищ и учительницу. 

(Преал. у ара в. Мшшгт. г. Товарища Министра отъ 3 лвгустя 19п1 Г, М № 30460.) 

По п. б. ст. 19 Положения о женскихъ гимнаэ1яхъ й прогимпа- 
Э§ЯХЪ 24 мая 1870 г., обсуждение и решеино педагогическихъ сонЬ- 
товъ женскихъ гимназМ подлежитъ выдача свидетельствъ на зваше 
домашнихь наставлицъ и учительница воспитанницамъ, выслушавшим I. 
« тллальлый дополнительный курс!.. 

Между гЬиъ изъ возбужденных!» предъ Министсрствомъ На- 
роднаго Проевьщешя бывшими воспитанницами упомянутыхъ учеб- 
ных!» заведенж ходатайствъ о назначении за службу пенен, и едино- 
временных!, пособж усматривается, что мпопя изъ этихъ лицъ не 
заботятся своевременно, по лолученж аттестатовъ объ окончанж 
пшшзическаго курса, о пршбретенж свидетельствъ на зван1е домаш- 
ней учительницы или наставницы, вследств.е чего не могутъ поль- 
зоваться пелсюлными правами за время педагогически!'! лЬягельпости, 
протекшее до получения таковыхъ свидетельств ь. 

Въ виду изложеннаго имЬю честь покорнейше просить Ваше 
Превосходительство предложить педагогическимъ совЬтамъ женскихъ 




по 



гимназ1Й вв-вреннаго Вамъ учебнаго округа, чтобы они указывали 
оканчивающимъ курсъ педагогическнхъ классовъ сихъ заведенм на 
послъдствгя неим'Ьн]я сими лицами свид'ътельствъ на звание домаш- 
них!» наставнит» и учительница 

О безусловном!* прекращены назначения домашнимъ наставни- 
кпмь, наспшвницамъ.учителямъ и • учительницам!» пенсШ, внгъ правило, 
изъ Государственного Казначейства. 
йЫркулнръ Мнинст. Нар. Просп. отъ 22 августа 18«9 г., № 14405). 

На основами 4« "9—439 ст. Свод. зак. Т. 111 (изд. 1876 г.) Уст. 
о пенс, и един. пос. лицамъ, прюбр-ввшимъ звашя домашнихъ на- 
ставниковъ, учителей и учительницъ и занимающимся обучешсмъ и 
воспиташемъ дътей въ частныхъ домахъ съ постояннымъ житель- 
ствомъ въ сихъ домахъ, предоставлено право на выслугу пенсж и 
единовременныхъ пособш изъ находящаяся въ распоряженш Мини- 
стерства Народнаго Просв-Ьщешя капитала призръшя домашнихъ 
наставниковъ, учителей и учительницъ, но при обязательному во 
первыхъ, имъши означенныхъ свидътельствъ на учительское зваше, 
а во вторыхъ, исполненш въ точности предписанныхъ для нихъ 
правилъ въ отношении отчетности въ таковыхъ занят^яхъ передъ 
училищнымъ начальствомъ. Правила эти не на столько сложны, 
чтобы невозможно было ихъ выполнить, такъ какъ они заключают- 
ся лишь въ томъ, чтобы при поступленш въ частный домъ для 
обучешя и воспиташя д-втей, а равно, при переход-в съ этою ц-влыо 
изъ одного дома въ другой, было заявляемо мъттнымъ уъзднымъ 
предводите лямъ дворянства и директорамъ народныхъ училищъ о 
таковомъ поступленш въ частные дома и что-бы за симъ были пред- 
ставляемы ежегодно гвмъ же должностнымъ лицамъ свидетельства, 
взятыя отъ частныхъ лицъ, о педагогическнхъ занят!яхъ въ ихъ 
домахъ и отчеты таковыхъ занят.яхъ. 

Между тъмъ мноп'я изъ домашнихъ наставницъ и учительницъ 
по окончании курса въ институтахъ и гимназ)яхъ, а равно въ дру- 
гихъ учебныхъ заведешяхъ, не позаботившись предварительно прюб- 
рътешемъ отъ Попечителя учебнаго округа узаконенкаго свидетель- 
ства на одно изъ означенныхъ звашй, поступаютъ въ частные дома 
для обучешя дътей по свидътельствамъ или аттестатамъ, выданнымъ 
изъ учебныхъ заведений, въ коихъ онъ 4 получили образоваше и та- 
кимъ образомъ, за исключеш'емъ воспитанницъ спешальныхъ клас- 
совъ при С.-Петербургскомъ и Московскомъ Александровскихъ учн- 
лищахъ, выпущенныхъ изъ сихъ заведешй съ звашемъ наставницъ, 
лишаютъ себя права на зачетъ въ пенсюнную выслугу времени до 
пртбрътешя свидетельства на учительское зваше, друпя же хотя 
ИОСТупають въ частные дома со свидетельствами па зваше домашней 






наставницы или учительницы, но вовсе не нсполняютъ предписанныхъ 
для нихъ правилъ въ отношежи отчетности передъ училищнымъ 
начальствомъ, т. е. не заявляютъ своевременно о ноступленш въ 
частные дома и не представляютъ свидьтельствъ и ежегодныхъ от- 
чстовъ о своихъ педагогическихъ занят1яхъ и этимъ упущетемъ 
совершенно лишаютъ себя, а иногда и свои семейства, права на пенено. 
До настоящаго времени нтэкоторымъ изъ сей категорш домаш- 
нимъ наставницамъ и учительницамъ, обращавшимся со всеподдан- 
нейшими на Высочайшее Государя Императора Имя прошешями 
о пенеш, были жалуемы въ путяхъ Монаршаго мнлосерд1Я, таковыя 
певай изъ суммъ Государственнаго Казначейства. Но вследствие 
эаявлежя Министра Финансовъ, что расходы на пенай изъ суммъ 
Государственнаго Казначейства лицамъ, им-бющимъ право на полу- 
чение таковыхъ изъ этого источника, а также на усиленный имъ пен- 
ни, настолько съ каждымъ годомъ возрастаютъ, что приходится 
постоянно увеличивать по смете Департамента Государственнаго 
Казначейства кредитъ на пенаонныя выдачи, и что по закону домаш- 
шя наставницы и учительницы вовсе не пользуются правомъ на по- 
лучение изъ казны пенай, дальнейшее назначеше имъ новыхъ пенай 
изъ сего источника безусловно будетъ прекращено. Такимъ обра- 
зомъ отныне единственнымъ источникомъ для назначен!» пенай и 
пособШ домашнимъ наставницамъ и учительницамъ, будетъ служить 
лишь спещальный на сей предметъ капиталъ призр-вшя домашнихъ 
наставниковъ, учителей и учительницъ, при раземотръши же правъ 
на таковыя пенеш и пособ!я Министерство Народнаго Просвещешн 
вынуждено строго держаться действующихъ пенеюнныхъ правилъ. 

Статьи XI тома, части 1-ой, Свода Законовъ о порядюь выдачи 
свидгьтельствъ на званЫ домашнихъ наставницъ и учительницъ. 

3797. Свидетельство на зваше домашняго наставника и домаш- 
ияго учителя выдается Попечителемъ учебнаго округа, по предста- 
влеши какъ аттестата объ усптэшномъ окончанш полнаго курса въ 
одномъ изъ высшихъ учебныхъ заведет й или свидетельства о вы- 
держажи испытания на звате домашняго учителя, такъ и удостов-Ь- 
рительныхъ свидетельствъ о поведежи и нравственныхъ качествахъ, 
отъ гбхъ заведеш'й, въ коихъ кто воспитывался и отъ начальствъ 
тъхъ месть, где кто находился на жительстве, а относительно ино- 
странцевъ, сверхъ того, свидетельствъ отъ русскихъ Мисай. 

3798. Попечитель, по удостоверены изъ всехъ сведъшй о 
нравственныхъ качествахъ, способностяхъ и познашяхъ представлен- 
наго ему кандидата, снабжаетъ его особымъ за своимъ подписомъ 
свидЬтельствомь на зваше домашняго учителя, и въ случае, если онъ 
приналлежалъ къ бывшему податному состояшю, объ исключены изъ 
оклада сносится съ Казенною Палатою. 






II р и у Ъча и I е. Домашнте учители бывшаго податнаго состой нЫ. установлен- 
ными вт» сей 371'й статье порядкомъ изъ оклада исключенные, но по исте- 
чении двухъ л-Ьтъ не вступивши* въ отправление должности своего звашн, 
или оказавилеси неблагонадежными къ исполнению своихъ обязанностей, 
обращаются въ первобытное состоите, или избирают, другой родъ жизни 
на освовт1и дъйствующи.хъ дли сего правнлт.. 

3813*). (По Прод, 1902 г.). Правила объ освобождены отъ 
испытанш на звашя домашней учительницы или наставницы изло- 
жены въ приложена къ примт^чашю 3 (по Прод.) къ статье 1516. 

3814. Подходяипя подъ силу предшедшеи (3813) статьи, для 
получешя свидетельства, представляютъ установленным!, порядком1 
аттестатъ свой и требуемыя удостовърешя. 



"" 



О соблюдет' и относительно учениц?,, окончивших;, курс?, п жен- 
скихъ учебныхъ заведешяхъ Министерства Народного Просвгъщек1я, 

порядка выдачи свидетельств!! на лванш домашнихь иаставниць и 

учишельницъ. 

(Предл. г. Управ. Мин. Нар. Проев, сгп. 3 ноябри 1873 г.) 

Всл'Ьдств1е возбуждеинаго начал ьствомъ С.-Петербургкаго учеб- 
наго округа вопроса, г. Управляющей Министерством!» Народнаго Про- 
свт»щеш'я далъ знать начальству округа, что сущ.сствующш порядокъ 
выдачи попечителями учебныхъ округовъ свид'Ьтельствъ на знашя 
домашпихъ наставницъ и учительннцъ, со взимашемъ при этоыъ 
установленной пошлины, долженъ быть соблюдаем!, и въ отношенш 
ученицъ, кончившихъ курсъ въ женскихъ учебныхъ заведетям, 
Министерства Народнаго Просвъщеш'я, и аттестаты ихъ объ оконча- 
П1И курса, равно как!, и засвидетельствования о выслушанш ими 
специальных!» дополнительных!, курсовъ, каковыя засвидътельствова- 
шя могутъ быть д-Ьлаемы на тъхъ же аттестатахъ, должны быть 
разематриваемы только какъ документы, даклще право на получеше 
помянутыхъ звашн домашней наставницы и учительницы. Вслъд- 
ств1е сего, вводить особую форму свидетельств!» о выслушаиЫ уче- 
ницами гимназж спещальиыхъ дополнительных!» курсовъ не пред- 
ставляется необходимыми 



I Прилижете къ иртгЬчашю 3 ню Прод. 19Ш г. I статьи 1516. Правила о 
специальных ь нппллпихь по ведомству МиНМСТСрСТВа НарОДНаГО 1 1рпсвьшлши, 
нункть !•'!; .Окончившая полный курсъ въ шкихъ женских и училищах I. Министерства 
Народнаго Проснгщип» перваго разряда ИЛИ гнмназмхъ, при которыхъ существую! Ь 
иедагогическ1е совьты, а также въ женских ъ инстшутахъ, женскихъ гнмназЫхъ инь 
Маршнскомъ и Александро-Марйшскомъ училищах ь попечительства <> ЗДДНЬЛГЪ |Ъ т 
родЪ Москнь ведомства учреждений Императрицы Марш. ОСВйбождвЮТСЯ вгь испытаний 
и ВОЯ} чают ь тванЫ домашней учительницы или наставницы по одобрительными сви- 
аьгелытнамъ, ныданнымъ изъ означенных!, ■авеленН'*. 
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Обь исключения изъ подушного оклада лпць женского поло подат- 
ного состоян/и, получпвшпхь свидетельства на званге домашнихь 

насшавниць и учительницъ. 
'Прсдложс'ше г. Министра Народнаго Просв-Ьщешя огь 10 марта 1892 г. за № 401 7 г 

Начальство одного изъ учебныхъ округовъ обратилось въ 
Министерство Народнаго Просв-Ьщешя съ ходатайствомъ о разъ- 
яснены, подлежать ли лица женскаго пола, принадлежащая къ 
податному состояшю и получающая свидетельства на зваше дома- 
шкихъ наставинцъ и учительницъ, исключешю изъ подушнаго оклада 
наравне съ лицами мужскаго пола, а также могутъ ли означенныя 
свидетельства служить видомъ на жительство. 

По первому изъ упомянутыхъ вопросовъ Министерство Народ- 
наго Просвъщен!я входило съ предложешемъ въ Правительствующей 
Сенатъ, которымъ въ указе отъ 10 февраля сего года, № 1441, разъ- 
яснено, что лица женскаго пола, принадлежащая податному состоянию, 
.по получеши свидътельствъ на зваше домашнихъ наставницъ, под- 
лежать, согласно ст. 318 т. V, Св. Зак. Уст. о подат., исключешю 
изъ оклада наравнъ съ лицами мужскаго пола. 

Что же касается вопроса о томъ, могутъ ли свидътельства на 
учнтсльешя звашя служить видами на жительство, то изъ сдЪлан- 
наго по сему предмету Министерствомъ Народнаго Просвътцешя съ 
Министерством!» Внутреннихъ Дълъ сношешя выяснилось, что таковыя 
свидътельства служатъ лишь удостовърен!Смъ учительскаго звашя, а по 
тому лица, получившая нхъ, должны иметь особый видъ на жительство. 

О выдать свадлтельствъ на зваме учительницъ народныхь учил шцъ 

лицамъ. окончившимъ курсъ въ женски хъ прогимназЫхь или т, трехъ 

низшмхъ классахъ гимназш. 

(Предложена г. Министра Нар. Проев, огь 29 марта 1897 г., № 8117). 

1а основаш'и ст. 45 Положешя о женскихъ гимназ!яхъ и про- 
гимназ1яхъ, ученицы, получивиия одобрительный свидетельства объ 
окончаши курса въ прогимназии или въ низшихъ трехъ классахъ 
гимназш, прюбр'Ьтаютъ право на званге первоначальной учительницы 
и учительницы народ ныхъ учил ищъ, если, по достиженш 16 лътняго 
возраста, будутъ исполнять въ течете полугода обязанности по- 
мощницы учителя или учительницы при какомъ либо начальномъ 
училищ!.. Такъ какъ приведенный выше терминъ .одобрительный" 
можетъ допускать различный толковашя, то г. Министръ Нар. Пр. 
предложешемъ отъ 29 марта сего года, за № 8117, разъяснилъ, что 
законъ не трсбустъ, чтобы успехи упомянутыхъ лицъ въ прохождеши 
прогимназическаго курса были непременно по всъмъ предметамъ 
оценены отметками не ниже 4 (четырехъ). Посему свидетельства 
на зваше учительницъ народныхъ училищъ могутъ быть выдаемы, 
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при соблюден! и прочихъ установлснныхъ услов!Й, и такимъученицамъ, 
которыя окончили прогнмназичссюй курсъ съ удовлетворительными 
успехами. 

О том?,, чтобы за свидетельства на зваше домашней наставницы 

взыскивалось 12 руб. 

Ютиошсшс Департамента Народи. Проев. оп> 16 (юля 189К г. эя № 18002), 

Всл - Ьдств1е возникшей переписки относительно размера пошлииъ, 
взимаемыхъ со свид"втельствъ на зваше домашнихъ наставннцъ по 
15 руб., какъ и съ домашнихъ наставниковъ, Департамент!, Народ 
наго ПросвЪщеш'я отношешемъ отъ 16 ноля 1Н98 года, за № 18002 
и въ дополнеше къ предложение Министерства Народнаго Про- 
св-Ьщешя отъ 27 марта 1898 г., за № 8321, ув-Ьдомилъ Управлеше 
Московскаго Учебнаго Округа, что по закону 15 руб. взыскивается 
лишь за свидетельства на зваше домашнихъ наставниковъ, такъ 
какъ размерь пеной симъ лицамъ установлена въ 270 руб. Под- 
водить подъ эту категорию домашнихъ наставннцъ нътъ никакого 
законнаго осиовашя, ибо оме по пеной не пользуются правами 
домашнихъ наставниковъ, а сравнены съ домашними учителями и 
учительницами, съ коихъ взыскивается при выдаче свид"Ьтсльствъ 
лишь по 12 руб., а потому и за свидетельства на зваше домашнихъ 
наставннцъ надлежитъ взимать ту же плату. 

О томъ. что свидетельства на зваше домашней наставницы и 

учительницы должны быть выдаваемы окончившим курсъ гимназ/и 

по ПредстааАенШ подлинных^ аттестатовъ. 

(Предл. г. Мин. Нар. Про». ИЛЬ 3 декаб. 1899 г. за № 29347). 

На основаши ст. 3814 уст. учебн. завед. т. XI ч. I Св. Зак. (изд. 
1893 года), свидетельства на зваше домашней наставницы лицамъ 
женскаго пола, окончившимъ курсъ женскнхъ гимназий и равным, съ 
ними учебныхъ заведешй, должны быть выдаваемы по предъявлен^ 
сими лицами аттестатовъ объ окончании ими курса учеши. Между 
тЪмъ, до св-бдьтня Министерства Народнаго Просв"Вщсшя дошло, что 
таковыя свидетельства выдаются иногда по представленш лишь ко- 
шй съ аттестатовъ. 

Вследств1е сего г. Министръ Народнаго Просвещешя предло- 
жешемъ отъ 3 декабря 1899 года за № 29347 уведомилъ г. попечи- 
теля, для руководства по учебному округу, что свидетельства на 
зваше домашней наставницы и учительницы упомянутымъ лицамъ 
должны быть выдаваемы по предъявлены подлинныхъ аттестатовъ, 
на коихъ должна быть делаема надпись о времени выдачи сви- 
детельства. 




1 15" 



О присвоении права на получеше свидетельства на звате учитель- 
ницы начального училища лицамь, выдержавишмъ испыташе изь 
курса женской прогимназш. 

(Предл, за Мин. Нар. Проев, г. Товарища Министра отъ 8 1юня 1901 г. за № 15177). 

Начальствомъ одного изъ учебныхъ округовъ возбужденъ во- 
просъ о томъ, могутъ ли лица, получивппя домашнее воспитате и 
выдержавиня испыташе изъ курса женской прогимцазш, пользоваться 
правомъ на полученк свидетельства на званк учительницы началь- 
паго училища на тЪхъ же основашяхъ, на какихъ этимъ правомъ 
пользуются ученицы, окончившая курсъ женской прогимназии (ст. 45 
Положешя о женскихъ гимназ1яхъ и прогимказгяхъ). 

Означенный нопросъ былъ переданъ на раземотръше Ученаго 
Комитета Министертва Народнаго Просвъщежя, который мнънкмъ 
своимъ, утвержденнымъ его высокопревосходительствомъ г. Минист- 
ромъ призналъ, что такъ какъ лица, получивння домашнее воспи- 
тание и выдержаышя испыташе изъ курса женской прогимназш, 
по образовательному цензу своему равны лицамъ, въ действитель- 
ности прошедшимъ прогимназическш курсъ, то они должны пользо- 
ваться одинаковыми съ присвоенными этимъ послътшимъ правами 
и преимуществами. 

О прав/ъ лицъ, окончивших?, три класса женской прогимназ'т — 
получать свидетельства на звате начальныхъ училшць. 

(Откош. Деп. Нар. Просп. огь 19 августа 1904 г., да № 1114). 

Всл-вдствк отношсн1Я отъ 28-го минувшаго поля, за К» 15725, 
и по приказашю г. Товарища Министра, Департаментъ Народнаго 
Просвъщешя имъетъ честь уведомить Ваше Превосходительство, 
что лица, окончивш1я три класса женскихъ прогимназ!Й, а также 
выдержавиня испытания въ знати курса трехъ классовъ сихъ учеб- 
ныхъ заведенж, могутъ получать свидетельства на званк начальныхъ 
учительннцъ, согласно существующимъ правиламъ для лицъ, окон- 
чившихъ курсъ трехъ классовъ женскихъ гимназШ. 
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Жизнь, деятельность и взгляды 
К. Д. Ушинекаго> 



Изъ курса исторш педагогики, читан, въ VIII кл. Юры-в. жся. гимнами въ 1905 г. 




Съ именемъ К. Д. Ушимскаго, этого неутомимаго труженика 
эпохи императора Александра II на нивъ родного просвъщешя, 
гбсно связана вся последующая истор1я нашего воспиташя и образо- 
вания. Въ лииъ К. Д. Ушинскаго недавнее прошлое дало намъ та- 
кого руководителя, который сум-Ьлъ сплотить запросы русской школы 
и заставнлъ смотръть на ея дътю, какъ на великую задачу, требу- 
ющую систематически упорнаго труда. 

Всв усил1я этого идеалиста были настойчиво и упорно напра- 
влены на поиски возможности воспиташя въ свое время такого 
„человека", на котораго съ гордостью можно бы указать нашимъ 
дътямъ и внукамъ и по безупречной дорогъ котораго можно бы 
вести смъ\ло наши поколътя. Горячо любя людей, прекрасно 
понимая силу и значеше воспиташя и образовашя, Ушинсюй умЪлъ 
это сконцентрировать въ своей всеобъемлющей педагогической идеъч 
Въ нее онъ вложилъ свою душу, свои беззавътные идеалы и стре- 
млежя. Главное достоинство его идеи было въ томъ, что она, не 
теряя своей красоты и художественности, въ то же время далеко не 
была фантастична, не была способна обманывать себя и другихъ за- 
облачностью мечташй. Она была строго и трезво обдумана, прав- 
дива, и вполнъ жизненна. Эта жизненность, которая била въ ней 
ключемъ, въ свое время, охвативъ собою семью и школу, учащихъ 
и учащихся, взрослыхъ и малолътнихъ, не утратила силы своего 
чарующаго обаяшя и до нашихъ дней. 

Въ настоящее время даже въ самыхъ глухихъ провинщ'альныхъ 
захолустьяхъ обширной Руси трудно найти грамотнаго человека, ко- 
торому такъ или иначе много свъта и тепла не дала любящая душа и 
сила таланта Ушинскаго. Куда бы ни забросила судьба русскаго 
образованная человъка, въ какомъ бы медв-Ьжьемъ углу ни при- 
шлось ему жить, но если ему не чуждъ дЪтсюй м1ръ, ему всегда 
близко и дорого имя Ушинскаго. . . 
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Русской женщине особенно должно быть дорого имя К. Д. Ушин- 
скаго; онъ указалъ, разъяснилъ ей ея великое значете какъ матери, 
жены и актнвнаго члена общества, онъ былъ искреннимъ другомъ 
ея и ея ребенка; самое возникновеше нашихъ женскихъ гимназш въ 
очень многомъ было обязано К. Д., этому, можно сказать, основа- 
телю более методическаго и систематическаго образования русской 
женщины. 

I. 

Константинъ Дмитр1евичъ Ушинсмй происходилъ изъ древней 
малоросайской дворянской фамилш. Онъ хотя и родился въ г. Туле 
(въ 1824 г.), но Малоросаю всегда считалъ своей родиной, любилъ 
ее страстно и вспоминалъ о ней всегда съ восторгомъ. Его лучине 
годы, детство и юность, прошли среди чудной и поэтичной мало- 
росайской природы. Вблизи Новгородъ-Северска, почти на город- 
ской окраине, на возвышенномъ берегу Десны, широко раскинулась 
барская усадьба Ушинекихъ, это былъ красивый и уютный уголокъ. 
Отецъ и мать Ушинскаго, люди образованные и жившее очень 
дружно, стремились обставить культурными услов1ями и дать воз- 
можно бол-ве серьезную и прочную постановку домашнему воспи- 
ташю своихъ дътей. У нихъ была довольно хорошая библютека. 
Не чужой глазъ и не наемныя руки, а ихъ н-вж но -любящее руко- 
водство служило двтямъ воспитательнымъ средствомъ. Маленький 
Костя особенно горячо любилъ свою мать и навсегда сохранилъ о 
ней теплыя воспоминашя. Судя по многимъ даннымъ, семейная 
обстановка въ пору детства Ушинскаго способствовала тому идеаль- 
ному отношешю, которое проявлялъ онъ впосл'Вдствж въ своихъ 
сочинетяхъ къ значешю семьи въ дълъ воспнтажя и въ частности 
къ ея естественной руководительнице — женщине матери. И вообще 
жизни своей семьи, а главнымъ образомъ вл1Я!шо своей матери, 
женщины любящей, мягкаго и кроткаго характера, Ушинскж былъ 
обязанъ развнт1емъ тт^хъ идеальныхъ задатковъ, которые всегда 
проявлялъ одинаково въ своихъ произведешяхъ и въ практической 
деятельности. 

На той же почве получила свое коренное развиле и любовь 
Ушинскаго къ природе, деревне и народу. Отецъ К. Д. былъ боль- 
шимъ любителемъ садоводства. Большую часть своего досуга онъ 
им^лъ обыкновение посвящать уходу за своимъ садомъ и привлекать 
къ возможно деятельному учаспю въ этомъ деле и детей. 

Те взгляды на воспитательное вл1ян1е природы, которые Ушин- 
ск1Й высказывалъ впоследствш въ своихъ педагогическихъ сочине- 
тяхъ, получили свое непосредственное начало здесь, егь старомъ и 
тенистомъ саду его отца, откуда открывался живописный вндъ на 
Десну и ея окрестности; здесь прежде всего на себе самомъ Ушин- 
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СК1Й испыталъ склу и значеше воспитательное™ общения съ приро- 
дой, почему и былъ впосгвдетвш такимъ уб-ъжденнымъ сторонни- 
ком!» воспитательнаго вл1ян!я природы на развипе молодой дущи. 

По натуре крайне впечатлительный, К. Д. росъ мечтательным!,, 
страстнымъ любителемъ книгъ и романтической обстановки. Библю- 
тека его отца, старый, тенистый садъ и живописная Десна были 
первой почвой, изъ которой выработался впостбдствш общ1Й складъ 
поэтичной личности нашего перваго педагога-художника. Вспоминая 
свое былое счастливое время, Ушинскш зам-Ьчаетъ: „Боже мой, 
сколько перемечталось на этомъ прекрасномъ берегу, на этихъ кру- 
чахъ, нависшихъ надъ р%кой, какъ оживлялась и наполнялась впе- 
чатлении жизнь моя, когда приближалась весна. Я стбдилъ за 
каждымъ ея шагомъ, за каждой малейшей перемтзной въ борьб-Ь 
зимы и л"Ьта. Тающш снътъ, чернЪющш ледъ ръки, расширяющаяся 
полынья у берега, проталины въ саду, земля, проглядывающая тамъ 
и сямъ изъ подъ снъта, прилетъ птицъ, оживаюнцй л+эсъ, шумно 
бътуиие съ горь ручьи — все это было предметомъ моего страстнаго, 
недремлющаго внимашя и „впечатл'Ъшя бьтя" до того переполняли 
мою душу, что я ходилъ, какъ полупьяный". Отсюда можетъ быть 
вполнт> понятнымъ, почему Ушинсмй всегда твердо втэрилъ, что 
живыя и сильныя впечатлт>н]я природы имт>ютъ ни съ ч-вмъ несрав- 
нимое воспитывающее вл!яте на нужную душу ребенка. «Зовите 
меня варваромъ по педагогике*, замъчаетъ Ушинскш, „но я вынесъ 
изъ впечатлений моей жизни глубокое убъокдеше, что прекрасный 
ландшафтъ им-ьетъ тоже воспитательное вл1ян1е на развит1ё моло- 
дой души, съ которымъ трудно соперничать вл1ян1ю педагога, что 
день проведенный ребенкомъ среди рощъ и полей, когда его голо- 
вой овладтэваетъ какой-то упоительный туманъ, въ теплой влагъ 
котораго раскрывается все его молодое сердце для того, чтобы без- 
заботно и безеознательно впитывать въ себя мысли и зародыши 
мыслей, потокомъ льющ1яся изъ природы, что такой день стоитъ 
многихъ нед-вль, проведенныхъ на учебной скамь*Ь*. Послъ уже бу- 
деть поздно воспользоваться этимъ, говоритъ Ушинскш въ другомъ 
мътгб, „когда сердце утратить свою датскую мягкость, а разеудокъ 
станеть между челов'Бкомъ и природой". 

Привольная жизнь К. Д. въ семьи по счастливой для него слу- 
чайности не получила какого либо ощутительнаго, существенней) из- 
мЪнешя, когда настало для него время школьной поры. Благодаря 
своимъ хорошимъ природнымъ способностямъ, домашней подготовке, 
а также немало съ дътства развитой любви къ чтешю, К. Д. безъ 
псобаго труда им'влъ возможность 11 лътъ поступить въ 3 клаесъ 
Новгородъ-Стзверской гимназж. Въ то время во глав* этой гимна- 
стоялъ быншш профессоръ харьковскаго университета, Илья Фе- 



I 



доровичъ Тнмковсюй. Подъ руководствомъ этой светлой личности 
Новгородъ-Северская гимназия получила въ своемъ роде известность 
и считалась въ ту пору одной изъ лучшихъ. Тимковскж, человъкъ 
известный среди ученаго м1ра своего времени, былъ глубоко пре- 
данъ интересамъ науки и умъ\пъ внушить уважение къ ней своимъ 
воспитанникамъ, не прибегая для этого къ какого либо рода ре- 
пресаямъ. Чиновничий формализмъ ему, повидимому, былъ совер- 
шенно чуждъ. Впосл"вдств1и, какъ на одну изъ хорошихъ сторонъ 
своей гимназической жизни, К. Д. указывалъ на сравнительно более 
допущенную въ Новгородъ-Овверской гимназш свободу и возможно 
меньшее развитее формализма. Пр. Тимковскзй былъ первымъ педа- 
гогомъ, который привилъ К. Д. зачатки идеальнаго взгляда на истин- 
ное значеже учительства. И. Ф. Тимковскш, какъ свидътельствуютъ 
его современники, могъ быть названъ вполне педагогомъ по при- 
звашю. Конечно, въ ту пору, при вевхъ личныхъ научныхъ заслу- 
гахъ Тимковскаго, трудно было ожидать особой выдающейся науч- 
ной постановки руководимой имъ гимназш и учебное д-вло ея не 
въ силахъ было подняться выше общаго уровня. Вообще школа 
наша дореформеннаго времени сильно страдала отъ недостатка оди- 
наково въ учителяхъ и учебникахъ въ количественномъ и въ каче- 
ственномъ отношенш. Обширное поле русской педагопи еще только 
изредка, кое-когда, освещалось отдельными светлыми лучами. Въ 
общемъ же это было полнейшее царство схоластики. Вековая ру- 
тина сделала передачу знанш въ нашей школв мертвой, безжизнен- 
ной. Само знаше обыкновенно облекалось въ так)я неуклюж1я и 
неудобопонятныя формы, что въ большинстве случаевъ заставляло 
особо усердныхъ учениковъ буквально изнемогать подъ тяжестью 
своей суровой книжной мудрости. Достоинства гимназш, руководи- 
мой Тимковскимъ, заключались благодаря ему въ ея вослитатель- 
номъ строй. Тимковсюй благосклонно смотр^лъ какъ на устройство 
учениками общихъ прогулокъ, такъ и на ихъ обшдя товарищесюн 
собрашя, которыя организовывались молодежью съ цвлью самообразо- 
вашя. Разумно допускаемая свобода давала возможность молодежи 
расширять свой умственный кругозоръ и отражалась не менее 
благотворно и въ нравственномъ отношеши, о чемъ можно было 
вполнъ судить по отзывамъ самого же Ушинскаго. „Случалось мне 
видъть и так!я заведешя, говорить УшинскШ, где, несмотря на со- 
браше лучшихъ столичныхъ преподавателей, презреше къ науки было 
предметомъ хвастовства для воспитанниковъ, и так1я, гд-в 15-летнШ 
мальчикъ уже видитъ за учебникомъ истории или географш классъ, 
чинъ, место, и разсчитываетъ свое прилежаше по выгодамъ будущей 
службы; и таю я, где мальчики, еще плохо читающее порусски, счи- 
таются чинами и породами своихъ родныхъ, и где одннъ воспитан- 



ннкъ подаетъ другому руку послъ глубокихъ соображенш. Когда 
мн1> встречаются молодые люди, кончишше курсъ вь какомъ ни- 
будь учебномъ заведенш, но у которыхъ не было не только ни од- 
ной самостоятельной научной мысли, не только ни мал-вйшей любви 
къ какой нибудь науктэ, но которые презрительно отзываются о 
своей учебной жизни, о своихъ профессорахъ и даже вообще объ 
учености, ученыхъ и наукъ. . . , тогда я по достоинству оц-бнилъ и 
наше уважеше къ одамъ Горащя, и нашу любовь къ учителю исто- 
рш, и нашу гордость своими маленькими свътгвшями, и почтитель- 
ный страхъ, который овладввалъ нами при словъ университетъ*. 
Всегда отличавнпйся хорошими способностями, К. Д. твмъ не мен-ве 
во все течете гимназического курса не стоялъ въ числъ первыхъ 
учениковъ. Рано развившаяся мечтательность, страстная любовь къ 
чтешю и природе съ трудомъ могли совмещаться у него съ сухостью 
гимназическаго обучешя того времени. И вотъ, исключительно благо- 
даря лишь природной даровитости ему удалось поступить въ унн- 
верситетъ, минуя получеше аттестата объ окончании гимназш. 

На выпускномъ гимназическомъ экзамене К. Д. потерпълъ 
поражеше, но, не унывая, онъ р-вшилъ энергично готовиться, и въ 
томъ же году (въ 1840 г.) успътгъ выдержать экзамень на юридиче- 
ски факультетъ въ Москве. 

40 г. были однимъ изъ блестящихъ перюдовъ въ жизни москов- 
ская университета. Въ сгвнахъ его тогда гремъла слава такихъ 
ученыхъ, какъ Грановоий, Ръдкинъ, Чивелевъ и др. Лекцж этихъ 
профессоровъ живыя, построенныя на глубоко-философскихъ нача- 
лахъ, не только привлекали, но буквально обладали способностью 
увлекать пылкую молодежь. 

У К. Д. Ушинскаго особой симпат1ей пользовался въ то время 
пр. Ръдкинъ, читавши) энциклопедию законовт>дън!я и государствен- 
ное право. Идеалистъ, искренно и страстно преданный наукъ и без- 
завътно ее любившш, пр. Ръчдкинъ обладалъ именно той особенностью, 
которая всегда обаятельно д-вйствуетъ на пылкую молодежь: онъ 
обладалъ истинно юношескимъ воодушевлешемъ и жаромъ и, въ то 
же время, твердостью и глубиной убъжденш. 

Основной тезисъ его, въ который онъ твердо върилъ, был ь 
тотъ, что наука и цивнлизащ'я только дадутъ м!ру свободу и счастье, 
что онт» единственный путь для уничтожешя на землъ зла. Самъ 
твердо въря, онъ умълъ незамътно внушать и передавать свою 
въру и слушателямъ. Одушевленныя лскщи РЪдкина сильно привле- 
кали своей философской основой, безъ которой этотъ профессоръ 
не считалъ даже возможнымъ изучеше самого государствен наго пран.]. 

Ръдкинъ — любимый профессоръ К. Д., во многомъ проявилъ на 
немъ вл1яше своихъ воззръшй. И если впослъдствж въ каждомъ 91 





мавшемъ его явленж Ушинсюй всегда стремился прежде всего искать 
философскую подкладку, въ томъ проявлялась не малая доля выпятя 
Р-вдкина. Ръдкину же К. Д. посвятилъ и свое первое капитальное 
произведете „Человъкъ, какъ предметъ воспиташя". 

Быстро промелькнули для Ушинскаго университетсюе годы. 
Его выдаклщяся способности и богатая память заставили въ универ- 
ситете обратить на него общее внимаше и дали ему полную воз- 
можность безъ особаго труда переходить съ курса на курсъ. 

Всегда прямой, откровенный, врагъ одинаково какъ всякой 
пошлости, такъ занскивашя и низкопоклонства, прекрасный товарищъ, 
Ушинсюй съ полнымъ правомъ могъ пользоваться расположешемъ 
своихъ друзей. 

Его наклонность къ общетю съ людьми, къ гвенымъ товарище- 
скнмъ связямъ, довольно сильно проявлявшаяся въ гимназическш 
перюдъ, въ университетской жизни нашла себъ ттэмъ бол"ве широкое 
прим^неше, хотя независимость характера и привычка высказывать 
всегда прямо и откровенно свои уб"вжден1я, конечно, приносили ему 
довольно непр1ятностей и, какъ на студенческой скамь-в, такъ и 
впосл-вдетвш въ жизни, прюбръталн ему не мало враговъ, но кто 
хорошо узнавалъ его, тотъ не могъ его не полюбить. Товарищи 
частенько побаивались его остраго языка, но всегда отдавали ему 
должную дань уважешя за светлый умъ и отзывчивое сердце, 
всегдашнюю готовность посильно выручить и помочь товарищу въ 
бъ\дв и нравственно, и матер1ально. 

Не долюбливали Ушинскаго и, въ свою очередь, съ его стороны 
пользовались нелюбовью студенты выскочки, — франты, которые 
процвътали и процвътаютъ въ университетской сред-в во всякое 
время. Имъ приходилось довольно таки претерп-ввать отъ его чисто 
малоросайскаго добродушнаго и въ то же время сильно дававшаго 
себя почувствовать юмора. Тонко подмътить, найти см-вшную сто- 
рону и т1шъ поставить человвка въ комичное положеше — эта 
особенность студента Ушинскаго хорошо была знакома его то- 
варищамъ выскочкамъ. Что же касается товарища-б-вдняка, то онъ 
всегда могъ быть твердо уввренъ, что Ушинскш весь къ его услу- 
гамъ и въ трудную минуту подълится съ нимъ посл-вднимъ. 

Къ этому времени средства отца К. Д. сильно пошатну- 
лись, и К. Д. на личномъ опытъ пришлось испытать жизнь сту- 
дента, принужденнаго бътать за грошовыми уроками. Хотя Ушнн- 
ск1Й не имъпъ еще и 20 лътъ, но онъ усп+элъ уже воспитать въ себъ- 
твердую волю, привычку относиться ко всему сознательно; онъ вы- 
работалъ въ себ* ум-внье настойчиво и упорно работать тамъ, где 
находилъ это необходимыми Трудъ не тяготилъ его. Ушинскш 
пришелъ къ соэнашю его неизбежности, необходимости, какъ глав- 






наго средства независимости. Въ ту пору, несмотря на свою моло- 
дость, К. Д. былъ определенной и уже сформировавшейся лич- 
ностью, съ более или менее выработанными взглядами и вкусами. 
Поклонникъ Пушкина, Гете, Гофмана, Жанъ-Поля Рихтера, онъ 
увлекался ихъ художественными произведешями такъ-же, какъ и 
драматнческимъ искусствомъ въ исполнении Мочалова и Щепкина — 
корифеевъ московскаго театра того времени. 

1844 годомъ для Ушинскаго закончился его университетскш 
перюдъ. Съ этой поры начинается вступлеше К. Д. въ жизнь, гдъ 
на его долю пришлось много горечи и испыташй; тъмъ не менее 
онъ навсегда остался тъмъ же убтзжденнымъ энтуз1астомъ г стойко 
оставшимся върнымъ тому, чего держался на университетской скамье. 

Первымъ дебютомъ на поприще общественной деятельности 
для Ушинскаго явился Ярославскш Демидовсюй лицей. Въ это 
время возникло предположеше преобразовать Демидовскш лицей 
въ камеральный факультетъ, и проявилось стремлеше обновить его 
преподавательски персоналъ свежими силами. И вотъ, въ числе 
наиболее талантливыхъ, окончившихъ въ 1844 г. московски универ- 
ситетъ, былъ приглашенъ сюда и Ушинскш. Ему была предложена 
каеедра энциклопедш законовъдъшя, государственнаго и финансо- 
ваго права. 

Молодой профессоръ со всвмъ пыломъ своей еще юношеской 
души отдался живой и новой для него деятельности. Свои лекцш 
Ушинскш старался и умълъ излагать живо, ясно и образно. Лекто- 
ромъ онъ оказался действительно хорошимъ и его лекцш вполне 
достигали своей цели. Уже не говоря о томъ, что оне нравились 
и увлекали слушателей, оне побуждали ихъ также и серьезно рабо- 
тать. Самъ молодой жрецъ науки показывалъ въ томъ наглядный 
примеръ, смотря на свою деятельность, какъ на неизбежно требу- 
ющую постояннаго и упорна го труда. 

Но начатая такъ блестяще въ стенахъ Демидовскаго лицея уче- 
ная карьера Ушинскаго, къ сожалешю, не могла такъ же продол- 
жаться. Задуманная реформа лицея не удалась и организащя каме- 
ральнаго факультета не получила желаннаго развиля. 

Насталъ тотъ неблагопр1ятный поворотъ въ русской обществен- 
ной жизни, который знаменовалъ собою конецъ 40-хъ и 50 гг. Рус- 
ская общественная мысль заметно приходила все более и более въ 
застой. Въ русской жизни того времени сильно наблюдалось общее 
стремлеше подогнать все ея явлешя подо определенную шаблонную 
мерку, предрешить и предугадать каждый ея шагъ и обставить его 
строго размеренными рамками. Вполне естественно, что обицй оми 
лосокъ проникъ и въ Демидовскш лицей. Саму науку стремились 
одеть въ мундиръ и вооружить ее весами и аршиномъ. Что же 






касается жрецовъ ея, для нихъ вырабатывались стропя предписашя 
не выходить изъ предусмотренная высшимъ начальствомъ трафа- 
рета. Не говоря уже о низшей и средней школе, где „отъ сихъ и 
до сихъ" являлось прежде всего, но и высшая школа, ея профес- 
сора должны были представлять на усмотрите начальства не только 
свои программы въ общемъ, но и въ частности, когда и что нам-Ь- 
рены цитировать и изъ какихъ источниковъ. 

Вполне понятно, что предъявлеше такого рода требовашй на- 
шло себе мало апологетовъ среди молодыхъ ученыхъ Демидовскаго 
лицея. Напрасны были все усил!я Ушинскаго доказать, что ученая 
деятельность несовместима съ формализмомъ, который способенъ 
только убить живое дело, что преподавателю нельзя не сообразоваться 
прежде всего со своими слушателями, а не съ рамками программы ; 
его же горячая защита свободы науки привела лишь къ тому, что 
Ушинсюй въ чисть другихъ преподавателей, не сум'ввшихъ избе- 
жать столкновений съ начальствомъ, принужденъ былъ оставить 
лицей. 

Въ 1850 г. уже видимъ Ушинскаго въ Петербурге, куда онъ 
переселился съ целью пршскивашя дела. Въ это время ему при- 
шлось претерпеть довольно лишений. Матерьяльныя средства его 
сильно истощились, попытки продолжать педагогическую деятель- 
ность не находили себе поощрешя со стороны педагоги ческа го на- 
чальства и Ушинскому не удалось въ Петербурге занять даже место 
учителя уезднаго училища, чего К. Д. тогда просилъ, не желая раз- 
даваться съ педагогическимъ деломъ. 

Полный недостатокъ матерьяльныхъ средствъ, заставилъ Ушин- 
скаго ухватиться за первое, самое незначительное место, какимъ и 
была должность мелкаго чиновника въ министерстве внутреннихъ 
делъ по департаменту иностранныхъ исповеданж. Въ этотъ перюдъ 
на долю К- Д- пало довольно передрягъ и испыташй въ погоне бук- 
вально за кускомъ насущнаго хлеба. 

Не говоря уже о томъ, что ничего не имевшш общаго съ чи- 
новничествомъ, Ушинсюй сильно тяготился своей службой, но и само 
его место настолько плохо оплачивалось (400 р. въ годъ), что онъ 
принужденъ былъ всеми мерами изыскивать посторонни заработокъ. 
Вскоре по переселенш въ столицу, Ушинсюй къ тому же женился, 
а семейная жизнь постоянно требовала более расходовъ. К, Д, на- 
чалъ делать тогда первые попытки выступить на литературномъ по- 
прище. Первые шаги Ушинскаго на этомъ поприще были въ „Со- 
временнике" и затемъ въ „Библиотеке для чтешя". Здесь онъ началъ 
помещать сначала компилящи, переводы, критическая статьи, а за- 
темъ уже и оригинальный. 

Вполне естественно, что, какъ каждому новичку, хотя и съ 




большими данными, ему пришлось долго и упорно трудиться, чтобы 
завоевать себе должную оценку. Первый, кто указалъ и далъ оценку 
литературнаго таланта Ушинскаго, былъ И. С. Тургеневъ, которому 
очень понравилась оригинальная статья К. Д., помещенная въ Со- 
временнике (1852 г.), „Поездка на Волховъ", написанная ум-Ьлымъ 
перомъ и проникнутая присущимь автору воодушевлешемъ. Но, не- 
смотря на мнопя свои достоинства, вся литературная работа Ушин- 
скаго этого перюда была въ сущности работою литературнаго поден- 
щика. Эта работа на спъхъ и по заказу грозила ему той судьбой, 
которая уже успела погубить не одну талантливую натуру. 

Само по себе некрепкое здоровье Ушинскаго въ силу испы- 
танныхъ лишенш, жизненныхъ передрягъ и усиленныхъ занят!й было 
уже сильно подорвано. Все, повидимому, слагалось неблагопр1ятно 
и только благодаря счастливой случайности, которая выдвинула 
Ушинскаго на его настоящую дорогу, ему удалось избежать печаль- 
ной участи. 

Случайная встреча съ бывшимъ директоромъ Демидовскаго ли- 
цея, Голохвастовымъ, дала возможность Ушинскому получить место 
преподавателя въ Гатчинскомъ сиротскомъ институте. Голохвастовъ 
всегда отдавалъ должное Ушинскому, какъ профессору, и потому, 
когда самъ получилъ место директора Гатчинскаго института, смело 
могь рекомендовать графу Ланскому, почетному опекуну института 
въ то время, хорошо известнаго ему преподавателя. И вотъ, въ 
1855 г. Ушинскш занимаетъ сначала место преподавателя словес- 
ности въ институте, а затъмъ вскоре и инспектора классовъ, 

ГатчинскМ сиротскш институтъ того времени, представляя со- 
бою закрытое учебное заведете, состоялъ изъ цЪлаго постепеннаго 
ряда отд-влежй, начиная отъ первоначальнаго обучежя до высшихъ 
классовъ, где читалось уже законоведение. Въ сущности Гатчинскж 
институтъ им1>лъ для Ушинскаго большое значение: онъ послужилъ 
для него, какъ для педагога, первой настоящей школой. Здесь 
Ушинскж вполне уже понялъ свое настоящее призваже и съ этихъ 
поръ р'Бшилъ посвятить свою деятельность воспиташю. 

Помогла немало въ определены истиннаго призвашя Ушин- 
скаго и довольно обширная библютека, которую онъ нашелъ въ сть- 
нахъ института. Еще задолго до появлежн въ Гатчинскомъ инсти- 
тутъ Ушинскаго место инспектора занималъ некто Гугель, „чудакъ- 
■ мечтатель", „человЪкъ не въ своемъ умъ", какъ характеризовали его 
современники. Память о немъ уже давно успела исчезнуть и 
только простая случайность заставила Ушинскаго обратить вннмаже 
на оставленное этимъ безсльдно исчезнувшимъ въ жизненной пу- 

кчине неудачникомъ богатое наследство, которое онъ, какъ оказалось, 
составляли и собиралъ съ большой любовью. Это наследство — 
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2 довольно большихъ шкафа, запечатанные после смерти Гугеля и 
съ гЪхъ поръ совершенно забытые, заброшенные, покрытые толстьгмъ 
слоемъ пыли, наконецъ снова увидали св-вть и были оценены по 
достоинству. 

„Этимъ двумъ шкафамъ я обязанъ въ жизни очень, очень мно- 
гимъ", писалъ Ушинскш впоследствш, ,,и, Боже мой, отъ сколькихъ 
бы грубыхъ ошибокъ былъ избавленъ я, если бы познакомился съ 
этими двумя шкафами прежде, чемъ вступилъ на педагогическое по- 
прище. Человъкъ, заведшш эту библютеку, былъ необыкновенный 
у насъ человъкъ. Это едва ли не первый нашъ педагогь, который 
взглянулъ серьезно на двло воспиташя и увлекался имъ". 

Благодаря этой библютеке Ушинскш получилъ возможность 
основательнаго знакомства и изучения педагогической литературы, 
начиная съ Базедова и Песталоцци до Дистервега и Карла Шмидта 
включительно. Въ ту пору Ушинсюй и началъ свои первые педа- 
гогическо-литературные опыты въ журнале „Воспиташ'е". 

Словомъ, въ Гатчинскомъ институте начался одинъ изъ свът- 
лыхъ перюдовъ въ жизни Ушинскаго, когда капризная фортуна, за- 
манчиво улыбаясь, поворачивалась къ нему лицомъ, 

Въ качестве инспектора, въ роли, такъ сказать, педагога-ад- 
министратора, Ушинскш прюбр-вталъ возможность дать более ши- 
роки просторъ своей деятельности, применяя на практике гв во- 
просы, которые раньше занимали его въ теорш. 

Къ тому же самое въяше времени тогда, хотя еще слабо, но 
уже начинало требовать большего внимашя къ педагогическимъ во- 
просами Въ нашемъ обществе уже начинали возникать проблески 
недовольства и сознажя несовершенства существовавшей педаго- 
гической системы, почему и деятельность Ушинскаго этого перюда 
могла имъть до известной степени откликъ. 

Въ Гатчинскомъ институте Ушинсюй положилъ довольно упор- 
наго и настойчиваго труда; здесь счастье ему продолжало благо- 
склонно улыбаться и деятельность его находила себе должную 
оценку. Деятельность эта обратила на себя внимаше министра на- 
роднаго просвещетя того времени, Норова, и способствовала тому, 
что, въ качестве зарекомендовавшаго себя педагогомъ-админнстрато- 
ромъ, Ушинскгй былъ приглашенъ занять место инспектора Смоль- 
наго института. 

Въ виду все более и более возникавшей у насъ потребности 
расширешя умственнаго кругозора, развитая и образовали женщины, 
въ ту пору возникло намерение преобразовать это привиллегиро- 
ванное женское учебное заведете. 

Смольный институтъ или, иначе, Смольный монастырь пред- 
ставлялъ собою обширное закрытое учебное заведете не менее 
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какъ на 700 воспитанницъ. Назваше монастыря онъ могь сохранить 
за собою съ лолнымъ прэвомъ, такъ какъ время учешя здесь было 
временемъ буквальнаго заточешя. Двери заведет я были строго 
замкнуты для воспитанницъ во все течете 9 л. курса, совершенно 
изолируя ихъ не только отъ М1ра, но даже отъ семьи. Ни на кани- 
, кулы, ни на болыше праздники дети домой не отпускались. 

Заведете это имело своеобразную особенность, делясь на две 
части: благородную и неблагородную, где программа преподавашя 
была неодинакова. Зат-вмъ для неуспъвающихъ здесь существовали 
также такъ называемыя параллельныя отделешя, которыя при суще- 
ствовавшей постановке учебнаго двла совершенно не оправдывали 
своего назначешя. 

Преподавание того времени, въ общемъ отличавшееся крайней 
рутинностью и схоластичностью, естественно, давало въ результате 
очень немного, принимая во внимание особенно количество затрачен- 
наго воспитанницами времени. Если воспитанница Смольнаго, после 
9 л. пребывашя въ его ст-внахъ, выходила отсюда съ далеко не- 
обременительнымъ научнымъ багажемъ, явлеше это не могло быть 
удивительнымъ; тъмъ не менее, при всемь своемъ несовершенстве, 
Смольный институтъ той поры считался всетаки однимъ изъ лучшихъ 
женскихъ учебныхь заведешй. Онъ до известной степени выпол- 
няль возложенныя на него требования современна™ общества. 

Въ ту пору, когда образоваше русской женщины стояло вообще 
далеко не на высокомъ уровне, на женщину было принято смотреть, 
какъ на существо слабое, хрупкое, эфирное. Въ то же время въ 
этомъ находили ея главную прелесть, ея такъ называемую „жен- 
ственность". На женщину возлагалось тогда общее требоваже быть 
олицетворешемъ всего изящнаго и потому ея сферой полагалось 
более опоэтизированное искусство, чемъ матергалистичная и потому 
казавшаяся более грубой наука. Согласно взглядамъ времени, 
наука для женщины, да еще въ избытке, мало того, что казалась 
безполезной, но прямо даже вредной. 

Пока русская женщина безвыходно сидела въ тереме, жизнь 
ея однообразная, монотонная, не выходила изъ будничной домашней 
рутины. Женщина подчинялась спешально выработанному для нея 
узкому кодексу морали и права. Атмосфера, въ которой она воспи- 
тывалась, была слишкомъ душной и спертой, не было простора для 
свободнаго индивидуальнаго развитая, не было стимуловъ для само- 
стоятельности. Невежественная, часто неграмотная, русская женщина, 
лишь какъ исключение, могла выдвигать изъ своей среды единичныя 
явлежя. Но вотъ настало время, когда двери терема открылись и 
женщина получила возможность войти въ общество. Для этого, ко- 
нечно, прежде всего явилось обязательным», уменье вести себя въ 




обществ-в. Вм-бсгб съ гЪмъ неизбежно расширялся умственный 
кругоаоръ ея и являлась необходимость въ образовали. У насъ 
начали постепенно возникать женски учебный заведешя. Но, если 
и въ далеко шедшей впереди насъ Западной Европъ постановка и 
организация женскаго образовашя имъла такъ много слабыхъ сто- 
ронъ и дефекте въ, чего же можно было ждать отъ насъ, въ этомъ 
отношенш стремившихся подражать Западу? Женщина считалась 
образованной, если она получала возможность болЪе или менЪе сво- 
бодно и непринужденно болтать въ обществ-в обо всемъ, не попадая 
при этомъ въ см-вшное положение, быть знакомой съ изящными 
искусствами. Что же касается серьезнаго умственно-нравственнаго 
образования и развитая женщинъ вообще, это долго казалось лиш- 
нимъ. Вполнъ естественно, что при такого рода данныхъ наши при- 
виллегированныя женешя учебныя заведешя, институты „благорол- 
ныхъ д-ввицъ", главные разсадники средняго образовашя женщинъ, 
преследуя современный ндеалъ „светской женщины", сводили все 
свое обучеше исключительно къ внъшней дрессировке. „Благород- 
ный дъвицы", предназначенный для блистажя въ гостиныхъ, должны 
были умтэть болтать на иностранныхъ языкахъ, особенно на француз- 
скомъ д1алектъ, грашозно танцовать, производить эфектъ салонной 
музыкой, знать изящныя рукоделья. Какова въ сущности была под- 
готовка для жизни большинства нашихъ, считавшихся образован- 
ными, женщинъ, характерно было выражено еще современникомъ Ека- 
терины II Новиковымъ, который по этому поводу иронически замтэ- 
тилъ : „умъть нравиться — въ этомъ все наши заключаются науки". 
На развита этой стороны и направлялись всъ усил1я. Что же ка- 
сается настоящей науки, то она далеко не была въ фавор-ь, и какъ 
предметъ неизящный, допускалась для женщинъ въ аптекарскомъ 
размере, дабы не лишить ихъ „женственности". Понятно, если 
наука отодвигалась на второй планъ въ привиллегированныхъ жен- 
скихъ учебныхъ заведешяхъ, то чего же въ этомъ отношенш можно 
было ожидать отъ существовавшихъ въ то время женскихъ пансю- 
новъ, духовныхъ училищъ и т. п., зд-Ьсь ужъ вполн-Ь учили „чему 
нибудь и какъ нибудь". 

Такого рода образование женщинъ царило у насъ довольно 
долгое время, пока не насталъ для насъ знаменательный конецъ 50 г., 
заставивши наше общество сильно встряхнуться. Несчастная для 
насъ Севастопольская кампашя обнаружила вдругъ мнопе наши 
государственные и общественные недуги, которыхъ до тъхъ поръ 
не замечали. 

Севастоиольскш погромъ былъ тЪмъ ударомъ, который сразу 
заставилъ проснуться наше сладко дремавшее сознаше. Онъ горько 
разочаровалъ наше общество нъ самомъ себъ и указалъ ему неожи- 







данно на полную отсталость передъ Европой. Эта сильная встряска 
заставила насъ проснуться и более здравыми глазами взглянуть во- 
кругъ себя, что и вызвало неизбежную реакшю, которая внесла въ 
жизнь бодрость, оживление и деятельность, надолго оставивння по 
себе глубоюе следы. 

Вполне понятно, что въ тесной связи съ обновляемой жизнью 
народа, долженъ былъ получить также новыя основы съ своей сто- 
роны и вопросъ о нашемъ просвещеши той поры. Въ тесной за- 
висимости отъ общаго преобразовали явилось коренное и фунда- 
ментальное преобразоваше въ этой области. Чтобы не оставаться 
прежней безпорядочной толпой, массой, а стать передъ лицомъ Ев- 
ропы обществомъ сильнымъ нравственной силой, для насъ яви- 
лась неизбежной реорганизация просветительнаго дела, и педаго- 
гически"» вопросъ, естественно, выдвинулся на первый планъ, сразу 
ярко выделились мнопе дефекты нашей семьи и школы. Сообразно 
вьятю времени самый взглядъ нашъ на женщину и ея назначеше 
начиналъ получать существенное и коренное изменеше. Горькш 
опытъ жизни долженъ былъ убедить, что назначение женщины не 
светская гостиная, а въ большинстве случаевъ скромная семья, где 
женщина должна явиться разумной руководительницей и воспита- 
тельницей. Эта роль женщины въ семье требовала съ ея стороны 
проявления известной доли самостоятельности, а система современ- 
ная женскаго воспитания и образовали, особенно институтскаго, 
сама обрекала ее на нравственное и физическое порабощеше. И 
вотъ, съ началомъ у насъ великихъ реформъ, когда все старое при- 
знавалось черезчуръ обветшалымь. явилось стремление иной поста- 
новки и женскаго образоважя. 

Въ качестве горячаго сторонника систсматическаго воспиташя и 
образовашя женщины, какъ активнаго члена не только семьи, но и 
общества, Ушинскш всей душой отдался своему делу въ сгънахъ 
Смольнаго института. Въ течете трехъ летъ своей здЪсъ дея- 
тельности (съ 1859 г.) онъ успелъ сделать довольно преобразовали 
и заставнлъ Смольный зажить новой жизнью. Прежде всего Ушин- 
СК1Й постарался прежшй 9-летшй курсъ его сократить въ 7-летнш 
и уравнять программу преподавашя въ обоихъ отделешяхъ. Такимъ 
образомъ получалось уравнеше правъ „благородныхъ" и „неблаго- 
родныхъ* и менее страдало детское самолюбе. 

При существовавшемъ въ Смольномъ характере преподавания 
УшинскШ вилелъ ясно, что дети не получаютъ здесь надлежащего 
развиты. 1 1реподаваше формальное, ведшееся отрывочно, естественно, 
не могло возбуждать интереса къ себе у детей и не было въ си- 
лахъ иметь хорогше результаты. Все усшйя Ушинскаго направлн 
лись потому на то, чтобы придать ирегтданажю возможно более 
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систематический характеръ. Съ этою щелью онъ старался сгруппи- 
ровать вокругъ себя бол-ве или менЪе выдающихся преподавателей 
Смольнаго, и, обмениваясь съ ними постоянно наблюдениями, — 
дружно съ ними работалъ. 

Со времени Ушинскаго въ Смольномъ введено было наглядное 
обучеше въ младшихъ класеахъ. Пренебрегаемому дотол-в родному 
языку дано было видное мътто. Ушинсюй стремился даже положить 
его въ основу образовали и едълать тъмъ живымъ предметомъ, ко- 
торый бы способствовалъ разностороннему развитш учащихся. 

Выдвинувъ на видное мътто преподаваше родного языка въ 
Смольномъ, Ушинсмй не оставилъ безъ внимашя и друпе предметы. 
Не мен-Ье родного языка плохую постановку им-вла, какъ пъ Смоль- 
номъ, такъ и въ другихъ женскихъ учебныхъ заведешяхъ, и ма- 
тематика, считавшаяся почему то недоступной женскому уму. 
Математика была лишь терпима, къ тому же она считалась 
предметомъ черезчуръ сухимъ и скучнымъ. Совершенно иного 
мн^шя на этоть счетъ былъ УшинскШ. Въ его глазахъ мате- 
матика, не говоря уже о ея практическомъ лримънеши, пред- 
метъ очень важный, какъ развивакмщй и укрепляющей логиче- 
ское мышлеше. Придавая ей такое значеше, Ушинскш со своей 
стороны стремился указать более правильный путь ея преподавашя. 
Онъ находнлъ, что „арнеметике сл'Ьдуетъ учить такъ, чтобы ее 
нельзя было забыть: въ противномъ случае она безполезна, потому 
что хозяйственные счеты ведутъ очень хорошо и гв, кто не учился 
ариеметик-Б". Согласно своей теорш, Ушинскш считалъ прежде всего 
необходнмымъ давать д-втямъ наглядное понят1е объ изм-врешяхъ, 
пройти именнованныя числа, а уже загЬмъ переходить къ числамъ 
отвлеченнымъ. Самую причину неуспешное™ и даже скуку при из- 
ученш детьми аривметики онъ объяснялъ отвлеченностью изложе- 
ния ея правилъ. Если же въ ариеметик-в, дитя перейдетъ отъ на- 
гляднаго къ отвлеченному и отъ практики къ теорш, то нбтъ сомнешя, 
что эта теория будетъ усвоена имъ навсегда и безъ скуки". Но, при- 
знавая развивающее шпяше математики, Ушинскш гвмъ не менее 
далеко не былъ сторонникомъ ея преобладали. Онъ находилъ, что 
„ исключительное занят!е математикой кладетъ иногда на человека 
особенно вредный въ жизни отпечатокъ, сообщаетъ его мыслямъ 
математическую прямолинейность, д-влаетъ его взгляды на жизнь 
односторонними, придаетъ имъ какую то особенную сухость и без- 
жизненность. 

Кром^ того по инициативе Ушинскаго въ Смольномъ впервые 
положено было начало педагогическому классу, имевшему 2 курса: 
1 — теоретически и 2 — практически, где преподавание велось са- 
мими ученицами подъ руководствомъ педагога. 
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Стараясь устранить недостатки заведешя въ его учебной по- 
становке, Ушинск1Й не упускалъ изъ виду и его воспитательную 
часть. Противникъ институтской замкнутости и обособленности, 
этого перваго разсадника всбхъ превратныхъ и фантастическихъ тол- 
ковашй действительной жизни, УшинскШ горячо ратовалъ за от- 
пуски институтокъ домой на большее праздники, каникулы, чтобы 
такимъ образомъ избегнуть вреднаго отчуждешя ихъ отъ семьи и 
общества. Но, несмотря на все свои старажя, онъ этого не достигъ 
во время своего пребывания въ Смольномъ. Тъмъ не менее Ушин- 
ск!й былъ первымъ инишаторомъ отпуска институтокъ въ семью, 
ему он"Б этимъ прежде всЬхъ обязаны. 

Что энерпя Ушинскаго внесла жизнь въ прежнш рутинный 
Смольный, это было безспорно и потому нисколько не удивительно, 
что объ этомъ институте заговорили въ ту пору въ обществе, 
въ печати. Смольный сталь нредметомъ общаго внимашя. Ушин- 
ск1Й достигъ того, что этимъ учебнымъ заведешемъ заинтересова- 
лись родители, наконецъ, чего более всего добивался онъ, дъти пе- 
рестали тяготиться ученьемъ, перестали считать его „противнымъ". 
Ушиноай вполне по праву могъ принять ту признательность, кото- 
рую выражали ему въ то время мнопе изъ родителей. 

Реформа Смольнаго получила свое отражаше и въ другихъ ин- 
ститутахъ империи, куда также проникли эти нововведения. Преоб- 
разоваше Смольнаго было въ то же время и преобразовашемъ всей 
системы нашего женскаго средняго образовашя. 

Благодаря той жизни, которую Ушинскш усп-Ьлъ ввести въ со- 
временное педагогическое дело, имя его получило вполнъ заслужен- 
ную популярность, о размЪрахъ которой можно было судить уже 
по одному тому, что Ушинскому предложено было высказать пись- 
менно свое мнъше относительно воспиташя наследника престола и 
загвмъ редактироваш'с журнала Министерства Народнаго Просвъ- 
щен1я. 

Занимавши въ ту пору постъ министра народнаго просвъще- 
Н1Я А. В. Головинъ находил ъ необходимыми преобразоважя въ сред- 
ней и низшей школе, и съ этою целью им-Ьлъ намърен1е сделать 
подведомственный ему Журналъ Министерства Народнаго Про- 
свещежя органомъ обсуждешя различнаго рода педагогическихъ 
вопросовъ и въ то же время органомъ ихъ распространешя. При- 
глзсивъ въ качестве редактора реформируемаго журнала Ушин- 
скаго, онъ не ошибся въ выборе. 

Со свойственнымъ увлечежемъ Ушинсюй занялся этимъ 
дъломъ. Деятельно работая въ журнале съ 1860 г. до ноября 
1861 г., Ушинсюй успълъ поместить въ немъ целый рядъ своихь 
• гаТСЙ) возбудившихъ целый рядъ толковъ. 




Ушинскж обладалъ редкой способностью писать о самыхъ 
серьезныхъ вопросахъ такъ общедоступно и увлекательно, умьлъ 
облекать ихъ въ такую живую, интересную и образную форму, что 
его сочинешя являлись понятными каждому. Возьмите любое изъ 
его произведен^ и вы увидите, какимъ чистымъ литературнымъ 
языкомъ они все написаны. Журналъ Министерства Народнаго 
Просвещения безспорно привлекъ въ то время къ себе общее вни- 
маже нашей читающей публики. Этоть еще такъ недавно сухой 
оффищальный сборникъ правительственныхъ распоряжешй И мало 
кого ннтересовавшихъ чисто спеш'альныхъ статей вдругъ превратился 
въ живой педагогичесюй органъ, чутко откликавшжся на всв во- 
просы и собьгпя по д"влу современнаго просвещения. 

Нельзя сказать чтобы современная критика отнеслась съ пол- 
нымъ безпристраспемъ къ Ушинскому. Въ большинстве она или 
не поняла, или не оценила его идей. Часть ея ехидно осмеивала 
Ушинскаго за его, по ея мнъш'ю, квасной патрютизмъ и лицемер- 
ную релипозность, другая же съ неменьшей яростью стремилась 
нападать на проявлеше съ его стороны крайняго реализма. При 
этомъ не трудно было заметить, что нападки не столько были на- 
правлены противъ убЪждешй автора, сколько въ большинстве про- 
тивъ самой его личности. Горькж опытъ долженъ былъ убедить 
неисправимаго идеалиста, что мы еще далеки отъ того, чтобы ува- 
жать личность человека, чьи убеждешя мы не разделяемъ. 

Заведываше Ушинскаго журналомъ Министерства Народнаго 
Просвещешя закончилось съ вступлешемъ на постъ министра на- 
роднаго просвещен1я графа Н. П. Путятина, который возымелъ на- 
мереже изменить программу журнала. Онъ предполагалъ превра- 
тить этотъ журналъ въ периодическое издаше вроде французскаго 
Лоигпа! с1е5 Зауап(з, ньчто подобное пантеону наукъ. Ушинскш 
счелъ для себя непосильнымъ редакторство такимъ органомъ и 
остался въ немъ только сотрудникомъ. Въ это же время Ушинсюн 
заканчивалъ одинь изъевоихъ капитальныхъ трудовъ „Детсюй М1ръ". 
Въ 1862 г. мы уже видимъ Ушинскаго въ числе учредителей перваго 
русскаго педагогическаго общества, где онъ энергично работаетъ, 
своимъ воодушевлешемъ привлекая туда стариковъ и молодежь, 
женщинъ и мужчинъ. 

Но, къ сожалешю, его деятельность здесь была очень непро- 
должительна. Усиленный трудъ, главнымъ обраэомъ, жизненныя 
передряги заметно подорвали его силы и ощутительно расшатали 
здоровье^ Прюбретенная популярность черезчуръ дорого стоила 
Ушинскому самому лично. 

Безспорно, Ушинск1Й имелъ, въ числе его знавшихъ, довольно 
людей, оценинаншихь по заслугамъ его достоинства, понимавшихъ 
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его и безусловно ему сочувствовавшихъ, тъмъ не мен-Ье, съ одной 
стороны, непреодолимое тяготъше къ отжившей рутинъ, съ другой 
просто личная неприязнь и людская зависть заставляли Ушинскаго 
съ большими личными усшпями итти напроломъ и нервдко бук- 
вально съ боя завоевывать каждый свой шагь. Къ тому же для 
него, какъ для человъка не обладавшего дипломатическимъ тактомъ 
и никогда не умъвшаго итти на компромиссы, всъ труды и преобразо- 
вашя стоили черезчуръ дорого. Настойчиво добиваясь нам'вченныхъ 
цълей, Ушинскш не зналъ, да и не искалъ никогда окольныхъ путей. 
Отъ разъ вырабатанныхъ убъжденш онъ не отступалъ уже ни на 
шагь, причемъ часто, совершенно не желая, задъвалъ чужое само- 
люб1е, чему также не мало помогала и его нервозность, положительно 
доходившая до болъзненной раздражительности. Потому у Ушин- 
скаго на ряду съ сильными друзьями всегда бывали и опасны 
враги. Въ то время какъ друзья шли съ готовностью на помощь 
его разумнымъ начинашямъ, враги писали на него доносы, обвиняя 
этого самоотверженнаго человека во многихъ крайне неблаговид- 
ныхъ поступкахъ. Такого рода тактика враговъ и заставила Ушин- 
скаго покинуть Смольный. 

По оставленж Смольнаго, благодаря императрицъ Марш Алексан- 
дровне, которая лично знала и цънила Ушинскаго, К. Д. былъ при- 
численъ къ 4 отд'Ьлешю собственной канцелярии Его Величества съ 
сохранешемъ прежняго жалованья и вскоръ былъ команднрованъ 
за границу для ознакомлешя съ постановкой тамъ педагогическаго 
дъма въ женскихъ учебныхъ заведешяхъ. 

И вотъ, до 1867 г. Ушинсюй живетъ за границей,- только 
временами появляясь на родину. Поселившись съ семьей за грани- 
цей, онъ большую часть своей командировки провелъ въ Швейцарж 
и Германж, гдъ занялся иэучентемъ школьной организацш вообще. 
Тамъ Ушинсюй успълъ ознакомиться съ устройствомъ народ- 
ныхъ школъ и учительскихъ семинарш. Сознавая настоятельную 
необходимость подобнаго рода школъ и для Россж, онъ старался въ 
этомъ направленш возбудить внимаше своихъ соотечественниковъ. Къ 
тому же настала знаменательная пора, наши 60 гг., когда освободитель- 
ныя реформы давали возможность съ надеждой смотръть на свет- 
лое будущее. „Теперь именно настаетъ пора, писалъ Ушинскш и я. 
за-границы, когда Россш всего болъе нужны школы, хорошо устроен- 
ный, и учителя, хорошо подготовленные, — много, много шкап, 
нужно. Иначе свобода крестьянъ и открытое судопроизводство не 
мринесутъ всей той пользы, которую могли бы принести эти истинно 
великче шаги впередъ. Школу, народную школу дайте Россж и тогда, 
лътъ черезъ тридцать, станетъ она на прямую дорогу. Васъ ждетъ, 
господа) лучшее время, ч"вмъ то, 1п, которое мы бились, какъ рыба 
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объ ледъ. Готовьтесь же съ любовью, съ увлечешемъ къ тому ве- 
ликому поприщу, которое васъ ожидаетъ". 

Голосъ Ушинскаго „изъ прекраснаго далека" и его призывы 
въ ту пору скорее, чЪмъ когда либо, могли найти себе отклики. 
У насъ насталъ въ то время какъ разъ лертдъ страдной поры. 
Наши 60 годы, безспорно. были преисполнены добрыхъ и гуманныхъ 
намвренж и безкорыстнаго стремления къ общему благу, гбмъ не 
менее ихъ главный недостатокъ коренился въ совершенномъ 
отсутствии объединенное™ направлешя, что и сказывалось во 
всемъ вообще и въ педагоги ческомъ д-влъ въ частности. Въ ту 
пору, когда вся наша жизненная обстановка подвергалась суще- 
ственнымъ, карекнымъ изм-внешямъ, когда на смену шатающимся 
вероважямъ появлялись новыя, въ области педагогическаго двла не 
было еще намечено опредтэленныхъ педагогическихъ целей и залачъ, 
потому и сама работа велась или отдельными группами, или 
же отдельными лицами. Каждый по своему преслъ\довалъ свои 
стремления, углублялся, погружался въ нихъ, Одинъ разсчиты- 
валъ поэтому найти помощь и научиться педагогике у своихъ 
западныхъ, более компетентныхъ въ этой области соседей, другой пы- 
тался уврачевать свои недуги домашними средствами. Появлялись 
издажя педагогическихъ журналовъ и сочинение составлялись учеб- 
ники, устраивались различныя школы, возникали педагогическ1е 
съезды, шли деятельный хлопоты объ устройстве педагогическихъ 
кружковъ, объ общемъ или частномъ обсужденж педагогическихъ 
вопросовъ и, несмотря на все это, чего-то не хватало. Необходимъ 
былъ объединяющей элементъ, который связалъ бы въ одно общее 
ц-клое, соединилъ бы въ обшлй потокъ все эти ручейки педагоги- 
ческаго течежя. Необходимо было выяснить вполне отношеже пе- 
дагогическаго дела къ потребностямъ времени и дать ему более 
правильную научную основу. 

Истор1я постоянно указывастъ намъ на то, что во все времена 
каждаго жизненнаго пробуждешя, въ связи съ развшчемъ и пробу- 
ждетемъ народнаго самосознашя, человечество всегда выдвигаетъ изъ 
своей среды сторонниковъ и воодушевленныхъ проповедниковъ ка- 
кой либо определенной идеи. Велик1я же реформы всегда поро- 
ждали самихъ этихъ великихъ поборниковъ, которые вводили ихъ въ 
жизнь. Такимъ великимъ поборникомъ своей идеи въ области пе- 
дагопи эпохи преобразовашя былъ К. Д. Ушинсмй. Какъ человекъ, 
убежденный въ правоте своихъ воззретй, онъ, въ числе немногихъ, 
выстулилъ на свою дорогу, горячо и смело доказывая и отстаивая 
свои положены. 

Хорошо ознакомившись н изучивъ педагогическое дело на за- 
паде, Ушинскш деятельно стремился вводить новыя педагогичесюя 
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начала на родинъ при необходимомъ условш ихъ тт>снаго сближены 
съ нашими чисто м-Ъстньши народными требованиями. Въ этомъ глав- 
нымъ образомъ и былъ секреть его послъдующаго значешя. 

Плодомъ заграничной поездки оказались два капитальных!» 
труда Ушинскаго, — его .Родное Слово", до сихъ поръ внЪ конкурен- 
щи наша настольная книга при первоначал ьномъ обучеши, и „Чело- 
в-Ькъ, какъ предметъ воспиташя", опытъ педагогической антрололо- 
пи, произведете, обладающее всъми необходимыми свойствами, чтобы 
привлечь своимъ содержашемъ внимаше каждаго интеллигентнаго чи- 
тателя вообще и педагога въ частности. Для человека, посвятив- 
шаго себя учебно-воспитательному делу, не слЪдуетъ прежде всего 
забывать гвхъ великихъ началъ, который такъ талантливо высказаны 
нашимъ первымъ „учителемъ учителей" на страницахъ его продуман- 
наго и прочувствованнаго труда. 

По возвращенш изъ за-границы ббльшую часть времени Ушин- 
ск!Й провелъ въ Петербурге (до 1870 г.), дъятельно продолжая ра- 
ботать въ принятомъ направлении. Онъ пишетъ различнаго рода 
статьи по педагогическимъ вопросамъ, посъщаетъ педагогическая со- 
брашя и диспуты. 

Въ его статьяхъ находили себз откликъ вс"Б наиболее назрввиле 
вопросы современной школы, здесь находили себъ мъсто и ихъ ръ- 
шен1я. Ушинсюй касался вопросовъ о нацюнальномъ образовали, 
о народной ш колъ- и о нравственномъ значеши воспиташя. Дъя- 
тельность только что возникавшего въ Росаи земства была очень 
симпатична Ушинскому. Онъ съ интересомъ началъ следить за ней 
и горячо привътствовалъ ея успъхи по народному образованно, 
Ушинсмй съ свътлой надеждой смотръмъ на наше будущее. 

Благодаря своимъ капитальнымъ произведешямь, онъ получилъ, 
наконецъ, возможность быть вполне материально обезпеченнымъ. Се- 
мейныя его услов1я сложились также хорошо, и, ловидимому, настало 
вполне заслуженное время тихой, счастливой пристани для этого само- 
отвсрженнаго борца за благо своего народа. Но судьба никогда не 
была справедливой въ отношенж его, она только временами и то не 
надолго прнвътливо ему улыбалась, а въ большинстве случаевъ жестоко 
и капризно отворачивалась, поражая неожиданностями. Такъ было 
и въ данномъ случав. Едва Ушинсктй получилъ возможность сво- 
бодно вздохнуть полной грудью, едва получилъ было надежду на 
благопр!ятный исходъ своихъ недугонъ, слт>пой случай сразу без- 
жалостно разбилъ и уничтожил ъ все. Проведя весну 1870 г, 
для укртэплешя своего здоровья въ Крыму, окръпипй, счастли- 
вый общимъ внимашемъ, онъ уже началъ мечтать едълать мно- 
гое. Онъ собирался произвести поправки и некоторый иэмъ- 
нипя въ своемъ „Родномъ Слов-в", чтобы лучше приспособить 
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его къ прим-внешю въ народной школъ\ Но своихъ желаний ему не 
удалось осуществить. Возвратившись въ родное имъше Богданку, 
гдъ проживала его семья, Ушинскш попалъ какъ разъ на похороны 
своего любимца, старшаго сына, случайно застрълившагося на охотъ. 
Этотъ очень способный, подававши* болышя надежды юноша только 
что кончилъ курсъ 2 петербургской гимна -шг. Внезапная смерть его 
страшно поразила отца. И какъ ни старался Ушинсюй стойко выдер- 
жать этотъ ударъ судьбы, надломленныя и расшатанныя силы его на 
этотъ разъ не выдержали и сломились окончательно. Въ концъ того 
же 1870 г., 21 декабря, Ушинскаго не стало. Онъ умеръ сравнительно 
не старымъ (на 47 году жизни). 



И. 

Основный руководящая идеи Ушинскаго рельефно выступаютъ 
во вс-вхъ его ироизведешяхъ. Литература и наука въ лицв своихъ 
компетентныхъ представителей уже сказали свое авторитетное слово 
относительно достоинствъ этихъ идей. 

Въ основу идей Ушинскаго легли настоящая живительный начала 
науки и просвъщешя. 

Въ основу педагогическихъ воззрътй Ушинскаго легло требо- 
ваше, чтобы воспитательно-образовательное д-вло жило, развивалось и 
действовало за одно съ обществомъ и его насущными требованиями 
и запросами. Ушинскж чутко прислушивался къ голосу жизни, по- 
тому его идеи и прюбръли общественно-историческое значеше. Что 
же касается того, насколько Ушинскш смотрЪлъ впередъ, и насколько 
идеи, которыхъ онъ былъ пророкомъ, опередили свое время, доста- 
точно ясно говоритъ то, что до сихъ поръ мнопя изъ нихъ составляютъ 
злобу дня, которую еще только намъревается осуществить современная 
намъ действительность. 

Ушинскш первый указал ъ намъ путь для создашя твердой системы 
какъ нашего нацюнальнаго образовашя, такъ и самой нашей педаго- 
гики. Его съ полнымъ правомъ можно считать основателемъ нашей 
научной педагогики. Онъ далъ нашей педагогикъ сравнительно 
болъе твердую постановку, которой до тъхъ поръ она не нмъла. 
Для достижения этой цъли Ушинскш обладалъ широкими данными. 
У него было основательное знашс философскихъ и естественныхъ 
наукъ, личное знакомство со многими выдающимися ихъ представи- 
телями, заттэмъ и само непосредственное наблюдете политической и 
со шальной жизни наиболъе развитыхъ и цивилизованныхъ наши, а 
также не менъе основательное знакомство и съ педагогикой всбхъ 
культу рныхъ народовъ. 

Глубоко философскж умь давал ъ Ушинскому полную возмож- 
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ность строго критическаго отношежя ко всЬмъ существованшимъ 
въ его время педагогическимъ системамъ. „Системы общественнаго 
воспиташя", говорить Ушинскш, „у всехъ европейскихъ народовъ пред- 
ставляютъ при первомъ взгляде на нихъ большое сходство не только 
въ предметахъ ученая, которые везде одни и те же, но даже въ са- 
мой организацш учебныхъ заведешй, дидактическнхъ пр1емахъ и за- 
конахъ школьной дисциплины. Это сходство прежде всего, конечно, 
зависитъ отъ той разумности воспитательныхъ меръ, которая опре- 
деляется более или менее общей для всехъ народовъ целью воспи- 
тажя и единствомъ психологическихъ законовъ, везде служащихъ ос- 
новой для всякой воспитательной деятельности". „Но это чисто 
внешнее сходство недолго можетъ вводить въ заблуждеше вниматель- 
наго наблюдателя, и онъ скоро убедится, что въ каждой стране подъ 
общимъ назвашемъ общественнаго воспиташя и множества общихъ 
педагогическихъ формъ кроется свое особенное характеристическое 
понят1е, созданное характеромъ и истор|"ей народа". 

Делая обили выводъ, Ушинсюй приходитъ къ тому заключешю, 
что всв воспитательныя системы, при общности ихъ формъ и един- 
стве учебныхъ предметовъ, все же оказываются различными. Эта 
рознь вытекаетъ изъ самой идеи воспиташя у каждаго народа, „НЪ- 
мецъ, англичанинъ, французъ, американецъ требуютъ отъ воспиташя 
не одного и того же, и подъ именемъ воспитания заключаются у каж- 
даго народа различный понятии. Различ1е это, не выражаясь опреде- 
ленно, гвмъ не менее проглядываетъ во множестве особенностей, 
иногда мелкихъ, но характеристическихъ, показывающихъ направлеше 
общественнаго воспиташя у каждаго народа и ту не высказываемую 
цель, къ которой оно стремится, и которая определила самыя его формы". 

Въ школахъ всехъ цивилизованныхъ народовъ, хотя и препо- 
дается одна и та же математика, одна и та же истор1я, греческлч 
или латинская грамматика, темъ не менее „вснмй народъ", говорить 
Ушинсюй, „ищетъ и находить въ этихъ всем1рныхъ учителяхъ 
особенную пищу, сообразную его нащональностн. Несмотря на 
сходство педагогическихъ формъ всехъ европейскихъ народовъ, 
у каждаго изъ нихъ своя особенная национальная система воспита- 
шя, своя особая цель и свои особыя средства къ достижение этой 
цели". Такимъ образомъ, каждая изъ существу ющихъ педагогиче- 
скихъ системь прежде всего является отражешемъ духа ея наши. Эта 
мысль была излюбленной мыслью Ушинскаго. Какъ человекъ, обладав- 
ши глубокимъ философскимъ образовашемъ, онъ мало того, что 
всегда умЪлъ ее ярко осветить, но также и доказать. Свой взглядъ 
онъ основывалъ на известномъ философско-историческомъ учеши, по 
которому каждый народъ, а темъ более получивнлй уже историче- 
скую известность и значеше, вь той же мере обладаетъ свойственной 
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ему ясно выраженной народностью, какъ и каждый вполне сложив- 
шейся человЪкъ своеобразной индивидуальностью. 

Въ народности Ушинскш видел ъ главную базу, единственное и 
незаменимое жизненное начало, имеющее въ самомъ широкомъ 
смысле слова значеше въ деле развитая. „Народность является 
единственнымъ источникомъ жизни народа въ исторш," зам'ьчаетъ онъ. 
Только въ силу особенностей своей идеи, вносимой въ истор1ю, на- 
родъ и является исторической личностью. Каждому народу суждено 
играть въ исторж свою особую роль, и, если онъ забылъ эту роль, 
то долженъ удалиться со сцены : онъ более не нуженъ. Народъ безъ 
народности — гБло безъ души, которому только и остается подверг- 
нуться закону разложеш'я и уничтожиться въ другихъ тътшхъ, сохра- 
нившихъ свою самостоятельность". Все пестрое разнообразие народ- 
ностей имеетъ въ лице хриспанства и науки гб связывающее и объ- 
единяющее элементы, которые сообщаютъ единство всему чело- 
вечеству. Оба эти великие элемента одинаково ведутъ человече- 
ство къ конечному совершенству и общему счастью; значеше ихъ 
— общечеловеческое. Подобно же тому, какъ каждый народъ 
необходимо выигрываетъ отъ гармоническаго сочеташя дарованж и 
талантовъ отдельныхъ личностей, такъ способно повыситься и само 
человечество отъ общаго въ него взноса особенно исторически из- 
вестныхъ уже наши. 

Такъ какъ „всякая живая историческая народность есть са- 
мое высокое и самое прекрасное создаше Божее на земле", то 
„воспиташю остается только черпать изъ этого богатаго и чистаго 
источника". На этомъ основании, по мнешю Ушинскаго, въ народ- 
ности заключается главная и существенная сторона воспиташя. Где 
эта сторона будетъ отсутствовать, тамъ воспитание не только не 
можетъ считаться полнымъ, но можетъ даже оказаться извращенными 
Такимъ образомъ, основы, цель и направленёе воспиташя у каждаго 
народа должны быть необходимо самобытны, почему оказывается и 
полная невозможность общей системы воспитангя для всехъ наши. 

Возможно, что педагогическая система какого либо изъ куль- 
турныхъ народовъ получитъ разностороннюю разработку, будетъ 
хорошо обдумана, но, какъ бы заманчива она ни была сама по себе, 
перенесенная на чуждую почву, она утратитъ свое настоящее значеже. 
Такого рода явлеше можно наблюдать, когда какая либо воспита- 
тельная система одного народа цвликомъ, во всей своей полноте, 
пересаживается въ страну чужую. При всехъ своихъ данныхъ эта си- 
стема никогда не оправдаетъ возложенныхъ на нее надеждъ и упо- 
важй и даже вместо ожидаемой пользы способна будетъ принести 
вредъ. Действительно, у насъ, въ России, более чемъ где либо, по- 
лезно «м.|,1п напомнить о вреде слепого подражашя чужимъобразцамь. 
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Успевши основательно ознакомиться и изучить господствовав- 
пля системы воспиташя за границей, Ушинсюй, при доказательстве 
своей идеи о необходимости нацюнализма въ воспитанш, дьлаетъ ха- 
рактеристику всбхъ системъ воспиташя — немецкой, французской, 
англ1Йской и американской. 

По словамъ Ушинскаго, немцы более другихъ народовъ претен- 
дуютъ на компетентность въ воспитанш и вообще въ педагогическомъ 
деле, и Но несмотря на твердое убеждение большинства н-ьмецкихъ 
педагоговъ, что они работаютъ надъ воспитан[емъ человека вообще, 
къ какому бы народу онъ ни принадлежала немецкая педагогика — 
наука чисто немецкая". Говоря объ этой педагогике, Ушинсюй дЪ- 
лаетъ очень тонкую и меткую обрисовку обще-н-вмецкаго характера. 
По самой своей натуре, кемецъ прежде всего философъ. .Прежде 
всего видитъ онъ въ каждомъ предмете его философскую сторону и 
всякое дтэло свое начикаетъ и заканчиваетъ философскою мыслью", 
лам-вчаетъ Ушинсюй. «Если у него нътъ истинной философии, то онъ 
ныекажетъ самую избитую мысль, годную только для прописи, но 
ни за что не пропуститъ случая пофилософствовать*. 

Загвмъ, какъ на не менее характерную немецкую особенность, 
Ушинсюй указываетъ на стремление во всгвхъ явлешяхъ жизни искать 
гармонш и связи, „все возводить въ отвлеченную идею и отовсюду 
ее извлекать." „Немецъ не считаетъ для себя достаточнымъ пони- 
мать какую либо вещь, ему непременно нужно определить ее и 
дать ей место въ системахъ своихъ знатй". 

Немецкая склонность къ абстракции и философж общеизвестна. 
Способствуя появлении въ Германии целаго ряда гетевъ ума, она 
получила уже мировое значеше. Но каждая медаль, къ сожалешю, 
всегда имеетъ свою оборотную сторону, такь и въ данномъ случае. 
Немецкая склонность къ абстракши, доведенная иной рать до край- 
ности, получала неизбежное следств1е — стремлете къ методичности и 
всегда къ строго определеннымъ рубрикамъ; поэтому та же склон- 
ность къ абстракши способствовала на ряду съ гешями мысли по- 
явлежю различнаго рода сухихъ и узкихъ формалистовъ и педлнтоыъ. 
.Вся литература Германш", говоритъ Ушинскш, .въ которой сосредо- 
точились почти все результаты ея исторической деятельности, виу- 
жигь лучшимъ доказательствомъ нашихъ словъ". 

При более близкомь знакомстве съ общей постановкой школь- 
наго дела въ Германш, при изученш программъ и учебныхъ плановъ 
немецкихъ гимназ1Й и университетовъ можно было наблюдать ихъ 
общее стремление къ всесторонности и систематичности познанж. 
Для немецкаго педагога вообще наука и учевОСТЬ. по словам - !. Ушин- 
скаго, были теми идеалами, въ жертву которымъ немецкш педагогъ 
готовъ былъ приносить все. Какое же могло быть общее носпитаии 
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если все старашя школы были въ сущности направлены на то, 
чтобы какъ можно более нагрузить голову своего питомца количе- 
ствомъ знашй ! 

Немецкая педагогика въ сущности мало заботилась о душе ре- 
бенка и ея запросахъ. Въ этой педагогике во всемъ прежде всего 
фигурировала выработанная системой указка, которой и должны были 
подчиняться учитель и ученикъ. 

Переходя отъ немецкой педагогики къ английской, Ушннсюй 
находилъ, что на последней являлась возможность отдохнуть душой. 
Здесь не было такого подавлеши личности, и была уже возможность 
действительная проявлешя самостоятельности. Въ самихъ воспита- 
тельныхъ идеалахъ обеихъ этихъ наши оказывалась громадная раз- 
ница. Насколько немцы стремились достигать великой учености, 
настолько же идеаломъ для англичанъ былъ великш характеръ. Ха- 
рактера привычка владеть собой — считается отличительной чертой 
каждаго англшскаго джентльмена, потому и внимаше англтйской пе- 
дагогики было сосредоточено главкымъ образомъ на этой стороне. 
АнглШск1я коллепи иполнь наглядно определяли свое назначение, 
говоря, что „ихъ д-вло создавать людей, а не писать книги". 

Ушинсюй замечаетъ, что английская педагогика поставила себе 
аксюмой изречете Локка: „чъмъ рантье начнете обращаться съ маль- 
чикомъ, какъ съ взрослымъ человтзкомъ, т"вмъ онъ скорее человъ- 
комъ сделается". 

Все заботы англшской семьи и школы были одинаково напра- 
влены на то, чтобы пр!учать ребенка съ ранней поры къ самоупра- 
влению. Это, конечно, далека ничего не имело общаго съ развит1емъ 
въ ребенке самоуправства. Ребенокъ пр[учался не смешивать оба 
эти понят1я. АнглжскЫ ребенокъ съ детства утверждался въ со- 
знаши своихъ правъ и въ то же время не долженъ былъ забывать 
и своихъ обязанностей. 

Для человека, не привыкшаго къ системе англшскаго вослиташя, 
можетъ показаться очень страннымъ полное соблюдете своего до- 
стоинства и проявлеше самостоятельности со стороны важно разсуж- 
дающихъ десятилетнихъ джентльменовъ. Даже самъ девизъ андий- 
ской школы — это круговая порука. На обязанность самихъ учениковъ 
возлагается поддерживать дисциплину, выработанную определенными 
правилами и законами. Въ англшской школе, замвчаетъ Ушинсюй, 
„виновный чаще всего наказывается самими товарищами и наказы- 
вается съ такой строгостью, которую долженъ умерять наставникъ- 
Но за то и воспитанники крепко стоять за свои права, признанный 
письменнымъ положен1емъ или давно укоренившимся обычаемъ". 

Американская система воспитажя самая оригинальная. Здесь 
очень многое способно поражать иностранца. Эта система воспитажя 
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во многомъ сходна и имЪетъ много общаго съ англшской. Но на стрем- 
лен1е въ ней къ проявленш самостоятельности Ушинскж указываетъ 
уже какъ на преувеличеше, впадающее нередко въ односторонность. 

Если д-ьти- англичане способны поражать непривычнаго человека 
евоимъ самостоятельнымъ видомъ, то дъти американцы твмъ бол%е. 
Они въ этомъ отношеши доходятъ до крайностей. Такъ бываютъ 
примеры, что д-ьти съ самымъ серьезнымъ видомъ обсуждаютъ во- 
просы политики или ио своему могутъ принимать учаспе въ публич- 
ныхъ митингахъ. По мнъшю Ушинскаго, такого рода система „вос- 
питашя скоро стираетъ ту золотую пыль наивности, которою природа 
осыпала лепоя крылья детства, и если не дълаетъ недозр-БЛЫхъ фи- 
лософовъ систематиковъ, на то производитъ ту раннюю сдержанность 
и замкнутость, которая, конечно, полезна въ жизни, но дышетъ холо- 
домъ во взросломъ челов-ькТз и непр1ятно поражаетъ въ ребенке". 

Что же касается своеобразности этой системы въ видь совмъст- 
наго обучешя мальчиковъ и дьвочекъ и незнакомой намъ свободы 
учащейся дъвушки, то положительную сторону этого Америка до- 
казываетъ наглядно. Американская девушка, говоритъ Ушннскш, 
мужественная и независимая, доказала, что она можетъ быть пре- 
красной матерью, женой и хозяйкой. Возможны, конечно, примеры, 
что „некоторый изъ нихъ гибнутъ жертвами ранней свободы, но 
едва ли число этихъ жертвъ значительнее, чъмъ въ тЪхъ государ- 
ствахъ, гдт^ женщины охраняются почти что монастырскими стънами 
до 16 или 18-лътняго возраста'. 

Въ чемъ видълъ Ушинскш главнымъ образомъ положительную 
сторону французской школы, это — въ постановке техническаго 
образования. Въ этомъ отношеши французская школа, по его мнЪтю, 
могла дать образецъ для всей Европы. „Французъ съ любовью 
занимается математикой, находя въ ней гимнастику для своего раз- 
судка, но истор1ю и географ|ю чужихъ государствъ онъ пробъгаетъ 
мелькомъ". Ни одно техническое учебное заведете не въ силахъ 
конкурировать съ Парижской политехнической школой, которая на- 
глядно доказала свое значензе для родины, выпуская изъ своихъ сгбнъ 
столько талантливыхъ техниковъ, архитекторовъ, инженеровъ, мате- 
матиковъ и т. п, 

-Но образование хорошихь техниковъ составляетъ ли единствен- 
ную задачу общественная воспитатя? Образцовый техникъ будеть 
ли онъ образцовымъ семьяниномъ или гражданиномъ?" 

По мнъжю Ушинскаго, французы менье другихь нацш цънятъ 
пользу воспиташя. Французское общество всегда проявляетъ охотно 
готовность сбросить съ себя школьную тяготу, если не на руки пра- 
вительства, то на руки отцовъ-зезуитовъ. Вообще французская система 
воспитания произвела на Ушинскаго въобщемъ невыгодное впечатлъше. 
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Вь числе непривлекательныхъ сторонъ французской системы 
воспиташя для Ушинскаго было главнымъ образомъ само ен основное 
стремлеше къ внешнему блеску. Онъ не виделъ положителькыхъ 
результатовъ для разнится нравственности тамъ, где на первомъ 
плане неизбежно должны было фигурировать тщеслав(е. победа надъ 
соперникомъ, стремление къ матер1альнымъ благамъ и т. п. 

По наблюдешямъ Ушинскаго, вся педагогическая дисциплина 
во французской школе „направлена къ тому, чтобы развить само- 
люб|е воспитанника и заставить соревновать другъ другу тъхъ изъ 
нихъ, которые по природнымъ свонмъ способностямъ могутъ выйти 
на эту арену: остальные должны сидеть смирно и не мешать". Съ 
одной стороны, вся классная дисциплина въ французской школе 
опирается на принуждение, съ другой — на самолюбие. „Въ самолюбЫ", 
замъчаетъ Ушинсмй, „французская школа нашла сильней или рычагъ 
и работаетъ имъ безпощадно. Для этой цели французеюе наставники 
изобрели множество гежальныхъ средствъ: жалуютъ своихъ воспитан- 
ннконъ орденами, произнодятъ ихъ въ чины и печатаютъ ихъ имена 
въ газетахъ". 

Что особенно не понравилось Ушинскому въ французской системе 
носпитажя - это царипшж въ ней въ то время духъ централизащи. 
Каждая школа поражала не только своимъ точнымъ повторетемъ 
одна другой, но и вырабатывала способность действовать, какъ 
одна строго дисциплинированная рота. Школьная регламентами пора- 
жала своей крайностью. Не только было указано, сколько необходимо 
пройти въ известный промежутокъ времени, но указывались точно даже 
страницы, отъ какихъ и до какихъ поръ ладо было перевести изъ 
авторовъ, сколько выучить наизусть и сколько изъ нихъ прочесть. 
Темы сочинежй, задачи для вевхъ школъ задавались обнл'я. И такъ 
изъ года въ годъ работали французешя школы, какъ заведенныя 
машины. Если бы чиновнику французскаго министерства, говорить 
Ушинсю'й, почему либо пожелалось знать, чъмъ заняты въ опре- 
деленный часъ школьники, ему, иовидимому, не трудно было бы 
удовлетворить свое любопытство. При нъкоторомъ знакомстве съ 
школьной программой ОНЪ безъ труда иогъ бы угадать, взглянувъ 
на часы, какую именно страницу переводятъ въ данный моментъ 
изъ Цицерона или на какую тему пишутъ сочннеже мнопе десятки 
французскихъ школьниковъ. 

Зат^мъ, не мен^е поражалъ Ушинскаго въ французской школе 
путь изучешя какъ древнихъ классиковъ, такъ и родной литературы. 
Здесь особенно рельефно выделялось стремление къ внешнему блеску 
и эффекту. Изучались главнымъ образомъ эффектный места изъ 
авторовъ, ихъ слогъ. но не ихъ идеи. Большое предпочтете от- 
давалось заучиватю т память. Ученики заучивали наизусть целый 
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тирады изъ выдающихся авторовъ и образцово вырабатывали у себя 
способность писать сочинетя даже слогомъ опредТэленнаго автора. 
Готовая фраза для француза драгоценна. „Она готова у него на 
всякж случай, на всякую мысль, на всякж отт-Ьнокъ мысли, и ему 
остается только брать ее, всегда готовую, острую и ловкую", заме- 
чаетъ Ушинсюй, „Въ богатстве фразъ ни одинъ языкъ не можетъ 
сравниться съ фракцузскимъ. Оттого такъ приятно писать на этомъ 
языке обыденныя вещи, украшая пустейшую мысль чужимъ остро- 
ум1емъ, и въ то же время такъ трудно выразить съ точностью новую 
идею, для которой еще не готова фраза". Такой порядокъ вещей, 
естественно, былъ несимпатиченъ Ушннскому, какъ человеку всегда 
бывшему сторонником!» всего собственнаго, самобытнаго. По его 
взгляду, такая выучка хороша для попугая, который не въ состоя- 
ли иначе говорить, какъ съ чужого голоса, но для человека она 
положительно вредна. 

По мнъшюУшинскаго, дело школьное — дъло живое, а доведенная 
до крайности его регламентами способна только его мертвить. При 
подобныхъ услов1яхъ вполне могло быть понятно какъ механическое 
и безучастное отношеше къ своему делу учителя, такъ и выну- 
жденное стремленье ученика заниматься наукой изъ за страха передъ 
экзаменом!, или въ виду конечной цъли — достижешя диплома. На та- 
кого рода печальное явлеше Ушинсюй вдоволь уогвлъ насмотреться 
и ознакомиться у себя на родине. 

Въ свое время Ушинскому приходилось горячо ратовать за 
возможно большую самостоятельность нашего русскаго воспитан.я, 
потому что въ преобразовательную пору проявлялось довольно по- 
пытокъ круто ломать и переделывать старую систему воспитания по 
западно-европейскимъ образцамъ. Согласно своей основной точке 
зрешя, Ушинсюй считалъ, что наше русское воспитаже и школа необхо- 
димо должны прежде всего исходить изъ своихъ нашональныхъ на- 
чалъ. Наш'ональность же ихъ должна заключаться въ томъ, чтобы 
оставаться верными языку своего народа, его кореннымъ законамъ 
и исторш. Если же воспиташе и школа будутъ лишены этихъ на 
щональныхъ началъ, то при нсехъ благихъ намерен.яхъ, заложен- 
ныхъ въ ихъ осковаше, они не будутъ нъ силахъ удовлетворить ни 
нашему м:росозерцашю, ни бытовымъ и жизненнымъ потребностям ъ, 
оказавшись, вместе съ темъ, чемъ то чуждымъ и намь навяэаннымъ. 

Въ нашей системе воспиташя до Ушинскаго заметно было силь- 
ное тяготеше подражать немцам ь. Сама наша педагогика дорефор 
меннаго времени была до известной степени сколкомъ съ немецкой, 
а между темъ по самому складу своего характера немецкая система 
воспитания была одной изъ наименее подходящихъ для насъ, русскихъ. 
Наша славянская натура какъ то мало нмъетъ склонности кь абс- 









тракщ'и и методичности, съ ея строго определенными рубриками. 
Что же касается философш, то тяготе ше къ ней у насъ наблюдается 
менее, чЪмъ где-либо. Философ|я им'Ьетъ сравнительно слабое 
развиле и въ нашемъ университетскомъ преподаванж. 

И вотъ, задаваясь стремлежемъ составить научное руководство 
по педагогике для своихъ соотечественниковъ, Ушинскгй находилъ 
безполезнымъ следовать въ данномъ случае примеру немецкихъ 
ученыхъ. Немецмя руководства по педагогике обыкновенно пред- 
ставляли собой собрате правилъ воспитательной деятельности, на- 
учная основа которыхъ коренилась въ различныхъ отрасляхъ фило- 
софскихъ и антропологическихъ наукъ. При существовавшихъ же 
услов1яхъ нашей педагогической деятельности той поры, особенно 
при скудости познашй самой нашей образованной среды, такое ру- 
ководство действительно не оправдывало бы своего назначения. Яв- 
ляясь въ виде какой то педагогической рецептуры, для насъ оно 
могло быть и мало понятно, и слабо приложимо къ делу. Могло 
быть еще хуже, если со стороны педагога не оказывалось въ 
достаточной степени знанш и опыта по отношешю свойетвъ и требо- 
ван1й природы воспитанниковъ, — тогда многимъ изъ педагоговъ от- 
крывался лишь широкш путь для произвола и заблужден1Й. 

Что же касается немцевъ, то для нихъ являлось вполне возмож- 
нымъ удовлетвориться такого рода руководствомъ, и цель этими 
учебниками вполне достигалась, такъ какъ философсюя знажя пред- 
ставляютъ всегда собою главную основу высшаго обучешя въГерманш. 

Исходя изъ этого положен1я, Ушинскж нашелъ более цълесо- 
образнымъ составить для своей родины по возможности более об- 
щедоступный и общепонятный учебникъ по антрополопи, такъ какъ 
знатя антропологически по праву должны всегда занимать первое 
место въ педагопи. 

Глубокое изучеше воспитательнаго дела заставило Ушинскаго 
пршти въ заключете къ такому выводу, что педагогику, если 
разсматрнвать ее, какъ применение къ воспитант общихъ антро- 
пологическихъ начал!-, можно считать более искусствомъ, чемъ на- 
укой. При этомъ Ушннскж сделалъ очень меткую характеристику 
педагогики вообще. Онъ находилъ, что по отношент входящихъ 
въ ея составъ наукъ педагогика подобна лечебнику по отношетю 
къ медицине. Допустимо, что мнопе лечебники могутъ быть пре- 
красно составлены, полны, обширны, даже Образцовы, темъ не менее 
возможность лечить, а не знахарствовать, получается только лишь 
при основательномь изученш не лечебниковъ, а основъ медицины 
въ виде физюлопи, анатоми и т. п. Аналогичны явлешя и въ пе- 
дагогике : для начинающего педагога черезчуръ мало изучать самыя 



лучиля педагогическая руководства, если у него не будетъ достаточно 
знан!й антропологическихъ. На этомъ основажи свой трудъ, „Чело- 
въкъ какъ предметъ воспиташя", Ушинскш назвалъ не педагогикой, 
а педагогической антрополопей. 

До появлешя въ свътъ этого сочинешя у насъ не было ничего 
подобнаго въ нашей учебно-педагогической литературе. „Человъкъ 
какъ предметъ воспиташя" былъ результатомъ 5-лътняго усиленнаго 
труда за границей. Во время этой работы Ушинскш массу пере- 
читалъ, стремился основательно изучить произведения какъ древнихъ, 
такъ и новыхъ философовъ и педагоговъ. Онъ пользовался для 
этого избранными произведешями выдающихся западно-европейскихъ 
ученыхъ мыслителей, стремясь въ своемъ трудъ дать возможно болъе 
ясное и полное понят1е о важнъйшихъ психологическихъ и ледаго- 
гическихъ проблеммахъ. Такимъ образомъ, этотъ трудъ, представляя 
собою популярную философскую и антропологическую энциклопедш, 
являлся какъ бы итогомъ всего болъе или менъе выдающегося въ 
западно-европейской мысли. 

Необходимо кстати сказать, что въ этомъ своемъ трудъ Ушин- 
сюй помимо указанной нами главной цъли преслъдовалъ и до- 
бавочную. Наблюдения указали ему, что педагогическая терминолопя 
й номенклатура его времени далеко не отличались ясностью, вслъд- 
ств1е чего могла происходить и происходила нередко досадная 
путаница въ самихъ поняляхъ. „Читая педагогичесюе проэкты, раз- 
наго рода статьи и присутствуя при обсуждеши педагогическихъ 
вопросовъ въ различныхъ сображяхъ, прислушиваясь къ частнымъ 
спорамъ, мы пришли къ тому убъждешю'', зам-вчаетъ Ушинсюй, „что 
всъ эти толки, споры, проэкты, журнальныя статьи выиграли бы много 
въ основательности, если бы придавали одно и то же значеше психо- 
логическимъ и отчасти физюлогическимъ и философскимъ терминамъ, 
которые въ нихъ безпрестанно повторялись", И вотъ, стараясь 
изложить свою педагогическую антрополопю возможно болъе точно 
и ясно, тъмъ самымъ авторъ ея пытался изгнать неустойчивость въ 
нашей педагогической терминологии и номенклатур*. 

„Человвкъ какъ предметъ воспиташи" появился въ свътъ въ 
1867 г. Первый томъ его заключаетъ въ себъ всь необходимым 
свъ\дтэн1я для педагога по физюлопи и психолопи. Второй томъ 
былъ изданъ въ 1869 г. и представляетъ собою анализъ чувствовали 
и воли. Предполагавшейся 3 томъ остался незаконченнымъ. Въ 
немъ Ушинсюй намеревался закончить анализъ духовныхъ особен- 
ностей, состанляющихъ отличительную черту психической жизни 
ц.ювЬка. Въ заключеши. въ видъ окончательнаго вывода, онъ 
предполагалъ изложить педагогичесюя мъры, правила и наставлешя. 
Вышедшее два тома этого труда, отличаясь стройностью изложетя, 
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строгой последовательностью разработки явлешй и вопросовъ педаго- 
гическаго характера, остротой критики различнаго рода теор1Й по 
философш, психолопн и педагогике, были написаны живо и увле- 
кательно. Что это сочинеше представляло и представляетъ собой 
ценный вкладъ въ нашу научно-педагогическую литературу и имеетъ 
бесспорно громадное значете для нашего педагога, это— неопровержи- 
мый и вполне доказанный фактъ. Но, помимо того, соч. п Челов*Бкъ, какъ 
предметъ воспитажя" всегда съ большимь интересомъ прочтетъ и 
каждый образованный челов-Ъкъ, которому не чужды вопросы воспиташи. 

Коснувшись приверженности Ушннскаго къ национализму въ 
воспитании, мы не имели возможности точнее определить, въ чемъ 
именно заключалась въ данномъ случае его база. Остановимся 
теперь на этомъ вопросе. Въ чемъ УшинскпЧ хотел ъ проявить 
чувство народности и насколько высоко ставилъ это чувство, видно 
изъ приводимыхъ имъ примвровъ. „Чувство народности такъ сильно 
въ каждомъ", говорить онъ, „что при гибели всего святаго и благо- 
роднаго оно гибнетъ последнее, Взяточникъ, подтачивающей, какъ 
червь, силы своей родины, сочувствуетъ ея славе и ея горю. Въ 
злодее, въ которомъ потухли все благородный человечесюя чувства, 
можно еще доискаться любви къ отечеству: поля родины, ея языкъ, 
ея предашя и жизнь никогда но теряютъ непостижимой власти надъ 
сердцемъ человека". Основываясь на этомъ, Ушинсклй считалъ 
вполне возможнымъ предоставить дело воспиташя более этимъ 
нашональнымъ основамъ. Сама органнзащя воспиташя при такихъ 
услов1яхъ, по его мнешю, менее рискуетъ быть въ зависимости отъ 
случайностей. 

Народъ и его направлеже — это одно изъ наименее случай- 
наго. Главное же выражеше этого направлешя рельефнее всего 
выражаетъ всегда языкъ каждаго народа. „Языкъ народа — лучили, 
никогда неувядающш и вечно вновь распускающшся цветъ всей его 
• духовной жизни, начинающейся далеко за пределами исторж". „Въ 
языке одухотворяется весь народъ и вся его родина". „Являясь 
полнейшею и вернейшею летописью всей духовной, многовековой 
жизни народа, языкъ въ то же время является величайшимъ народ- 
нымъ наставникомъ, учившимъ народъ тогда, когда не было еще ни 
книгъ, ни школъ, и продолжающимъ учить его до конца народной 
исторш", говоритъ Ушинсюй. Родной языкъ для каждаго народа 
имЬетъ великое значеше. По меткому опредЪлешю Ушинскаго, онъ 
представляетъ собою ту живую и прочную связь, которая соединяетъ 
народъ въ одно историческое целое, являясь также связующнмъ 
звеномъ между отжившимъ. живущимъ и будущимъ его поколешемъ. 
Родной языкъ — это сама жизненность народа. „Когда исчезаетъ 
народный языкъ", замьчаетъ Ушинскш, „народа нетъ более*. Народъ 




многаго можеть лишиться и съ течежемъ времени вновь возстановить, 
вернуть потерянное. „Отнимите у народа все", говорить Ушинскш, „и 
онъ все можеть воротить, но отнимите языкъ, и онъ никогда болъе 
не создастъ его. Новую родину даже можеть создать народъ, но 
языкъ — никогда. Вымеръ языкъ въ устахъ народа, вымеръ и 
народъ". Естественно, что Ушинскш ставиль высоко изучеше родного 
языка, его развитее и процв-втане'е. По его мн'Ьне'ю, родной языкъ 
являлся первым ь путемъ умственнаго развитая ребенка, такъ" какъ 
„дитя входить въ духовную жизнь окружающихъ его людей един- 
ственно черезь посредство отечественнаго языка, и, наоборотъ, мёрь, 
окружающей дитя, отражается въ немь своей духовной стороной 
только черезъ посредство той же среды отечественнаго языка". 

На этомъ основанёиУшинСкёй считаль прежде всего необходимымь 
научить ребенка говорить на родномъ язык-в, такъ какъ само „изу- 
чеше каждаго предмета передается ребенку, усваивается имъ и 
выражается всегда въ формъ слова. Дитя, которое не привыкло 
вникать въ смыслъ слова, темно понимаетъ или вовсе не понимаетъ 
его настоящего значения и не получило навыка распоряжаться имъ 
свободно въ изустной и письменной р-вчи, всегда будетъ страдать 
оть этого недостатка при чзученёи всякаго другого предмета". 

Согласно теорёи Ушннскаго, родной языкъ такимъ образомъ 
долженъ быть центромъ, вокругь котораго надо твсно сгруппировать 
остальные предметы первоначальнаго обучен|'я. „Преподавание оте- 
чественнаго языка въ первоначальномъ обученёи составляетъ пред- 
метъ главный, центральный, входящей во всЪ другёе предметы и со- 
бирающей въ себъ- ихъ результаты", говорить онъ. 

Въ качествъ убъждсннаго сторонника и почитателя родного 
я лика, онъ вмьнялъ въ обязанность преподавателю родного языка 
не ограничиваться узкой сферой преподаванёя грамматики, а имъть 
въ виду общее развитее учащагося, На обязанности преподавателя 
родного языка лежитъ „сообщить ученику ясное и правильное по- 
нятёе объ окружающихъ предметахъ, что очень ръдко приносится 
ребенкомъ въ школу, научить его разсуждать о знакомыхъ ему 
предметахъ и правильно выражать свои мысли". И вотъ, когда че- 
лов'вкъ вполнлз овладеть роднымъ языкомъ, тогда только онъ мо- 
жеть приступать къ изученёю иностранныхъ. 

Солидарный во многихъ педагогическихъ вопросахъ съ Пиро- 
говымъ, въ данномъ вопросъ Ушинскёй совершенно съ нимъ расхо- 
дился. Вполне соглашаясь съ гюложешемъ Пирогова, что изучение 
организацёи языка можеть быть лучшимъ средствомъ духовнаго раз- 
нили, он ь въ то же время считаль эту цель достижимой лишь въ томъ 
случав, если вместо выдвинутычъ на первый плань Пнроговымъ клас- 
сических!, языком ъ ДОРЬ свой родной языкъ. ВзглядъУшинскаго был ь 





даже таковъ, что каждое образоваше, преследующее гуманитарный 
цели, необходимо должно обратить прежде всего свое внимание на 
нзучеше роднаго языка, а не чужих!.. „Правда и то, что древше 
языки по логичности ихъ постройки могутъ быть признаны за ло- 
гику языковъ, говорить он'ь, но правда и то. что изучеше древнихъ 
языковъ не мало мешало* намъ при изучеши родного, заставляя насъ 
смотреть сквозь чуждыя очки." Въ противоположность Пирогову, 
Ушинскш являлся противникомъ классицизма, и потому, когда у насъ 
былъ поднятъ вопросъ о великомъ воспитательномъ значеши класси- 
цизма, онъ открыто выступ илъ противъ него. Онъ не соглашался и 
возражалъ Пирогову по поводу его проповеди о благотворности 
вл1ян1я на юношество изучешя древне-классическаго м!ра и наглядно 
указывалъ на тъ результаты, которые проявило современное изуче- 
ние классическихъ языковъ на разныхъ почвахъ, въ томъ числе и у 
насъ. „Немецъ извлекалъ иэь классиковъ грамматику, археолопю и 
философию, англичанинъ — уроки греческой мудрости, точность и 
определенность въ мысляхъ и выражешяхъ, французъ — ловюя фразы, 
а мы, русски:, извлекали до сихъ поръ только мертвую семкнарщину, 
и наша проба продолжалась долго — целое столъле. Неужели же на- 
чинать снова? Какъ ни плохо у насъ учили классическимъ языкамъ, 
однако же выучились мнопе. Какую же пользу приносило это изу- 
чеше у насъ. множеству людей, которые три четверти своей молодой 
жизни потратили на иэучеше латинскаго, греческаго и еврейскаго 
языковъ? Говорятъ, что нельзя винить древше языки за то, что 
ихъ преподаютъ дурно ; но если по какимъ либо предметамъ могли 
образоваться хорошее наставники, то, конечно, по древнимъ языкамъ. 
Отчего же знаш'е классическихъ языковъ и классической литературы 
не сделало дурныхъ преподавателей этихъ предметовъ хорошими? 
Видно въ классическомъ М1ръ нътъ для насъ образовательной пе- 
дагогической силы". По его мнъшю, средняя школа, въ которой и 
начинается усиленное изучеше древнихъ классиковъ, менее всего 
можетъ явиться мъстомъ ихъ глубокаго и наетоящаго понимания. 

Вообще классицизмъ не находилъ себе сочувствия у Ушинскаго, 
общш выводъ котораго въ отношеши классицизма былъ таковъ, „что 
преимущественное изучеше классической древности, основанное на 
историческомъ преданш, отъ котораго не можетъ оторваться За- 
падная Европа, более всего мешаетъ до сихъ поръ действительному 
соединению науки и жизни". Такого рода заключеше могло найти 
себе объяснеше отчасти въ томъ, что въ качестве горячаго побор- 
ника идеи хрисланства, Ушинскш находилъ м1росозерцаше древне- 
классическихъ народовъ черезчуръ несовместимымъ съ этой идеей, 
такъ какъ, основанное на языческихъ понят!яхъ, оно является въ 
большинстве чуждымъ современному человеку. Взгляды даже та- 
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кихъ лучшихь представителей античнаго м1ра\ какь, напр., СокраТЪ, 
Аристотель, Тацитъ, по мнънш Ушинскаго, должны казаться совре- 
менному человеку во много.мъ сходными ст» ноззръшями, если Не 
ирокезца, то, по меньшей мърЪ, плантатора Южно-Амсриканскихъ 
Штатовъ, — таковы ихь взглялы на женщину, на друпе народы. 
Тацитъ же особенно свонмъ воззрълпемъ на Бога возмущалъ рели- 
гиозное чувство Ушинскаго. 

Вирный своему взгляду на родной языкъ, какъ на ОСНОВНОЙ 
путь развиля въ дътствъ, Ушинсюй стремился доказать это па 
д-Ьл-Ь, выпустивъ нъ св'втъ свой „Дътскш М|*ръ и и „Родное Слово", 
Об-ь эти книжки являлись наглядны мъ доказательствомъ идеи нхъ 
автора. Въ основу этихъ руководствъ для первоначальнаго обучены 
онъ и положилъ родной языкъ и иокругъ уже него группировали, 
ставя въ тъсную связь, век друпе предметы обучешя. 

Назначеше обоихъ руководствъ было облегчать трудъ перво- 
начальнаго обучетя одинаково, как* въ семьъ, такъ и въ школ!-. 
Изъ нихъ „Родное Слово" представлястъ собою ра тональное и строго 
чк.-тодическое руководство для первоначальнаго обучеши ; это перилл 
книжка послъ азбуки. „Дътскш М|ръ" книжка вспомогательная 

для класснаго чтешя. Кто изъ насъ не знавалъ ихъ въ дътствъ? 
Это наши старые испытанные друзья, которые и теперь читаются и 
перечитываются многими мнллтнами ребятишекъ нсвхъ городовъ и 
селъ обширной Руси. 

Ушинсюй, составляя об "к книжки, отнесся сь большимъ вни- 
машемъ къ енламъ и способностямъ дътекаго мышлешя. Первую 
проверку своихъ руководствъ онъ агвлалъ въ прим-вненш къ обу- 
чен1ю собственныхъ дътей, за занят!ями которыхъ всегда самъ иа- 
блюдалъ и сл'Ъдилъ. Достигнуть намеченной себ1> цъди. выполнить 
свою задачу автору этихъ книжекь было далеко не легко. Какъ онъ 
и самъ говорилъ, „написать первую книгу послЪ азбуки - едва ли 
не самая трудная задача во всей дидактике". Каждая изъ этихъ 
книжекь была плодомъ нътколькихъ лътъ упорнаго и серьезнагр 
труда. Для человека некомпетентнаго въ восиитательномъ дъ\лъ 
при чтеши хотя бы ..Дътекаго М1ра". состоящего въ сущности изъ 
самыхъ простыхъ и безыскусственныхъ разсказовд. и описашй, мо- 
жсть казаться: какой же трудъ составить такую книжку? Тъмъ 
не меиъе Ушинсюй потратилъ на нее не даромъ несколько .тьп 
(1858 — 61) усидчнваго труда, что и показали впослъдстнж результаты. 

Составляя „Дътсюй ЛМръ", авторъ нмъчпъ въ виду чер 
посредство этой книжки способствовать постепенному развипю вни- 
ман!я и мыслительной способности ребенка. Поэтому онъ такъ тща- 
тельно облумывалъ и обрабатывал* книжку во всвхъ деталяхъ. Къ 
статьямъ, заимствованным ь для „Дътекаго М]ра" изъ русскихъ ав- 
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торовъ, Ушинск1Й относился строго критически. Помимо этихъ статей 
здъсь было также довольно статей, составленныхъ и имъ самимъ. 
ВсЬ эти свои статьи Ушинскш не только тщательно провърялъ и 
передълывалъ по нескольку разъ, но и самую форму ихъ изложешя, 
ихъ языкъ, старался сдълать простымъ и въ то же время худо- 
жественнымъ и логически правильно выражающимъ мысль. Цъль 
составителя была достигнута блестяще. 

Что же касается „Родного Слова", въ которое авторъ стре- 
мился вложить „много новаго какъ въ методе, такъ и въ пр1емахъ 
учежя", этотъ трудъ пртбрълъ Ушинскому вполнъ заслуженную 
популярность и сдълалъ само имя его народнымъ. Строго слъдуя 
индуктивному методу, Ушинсюй стремился этимъ руководствомъ 
дать ребенку возможно болъе полное и последовательное зна- 
комство со всъмъ окружающимъ его въ обыденной жизни и при- 
родь. Здъсь же дитя получало и первоначальное знакомство съ 
основами своей релипи, письмомъ, счислежемъ и рисовашемъ. 
Самая форма, которую авторъ придалъ „Родному Слову", строго 
обдуманная и систематизированная, была искусно приспособлена къ 
тому, чтобы давать ребенку необходимый свъдъшя и въ то же время 
укладывать ихъ въ его сознанш гармонично, не насилуя его природы. 

Вмъсто томительно скучнаго букваря въ рукахъ ребенка по- 
является разумная книжка, художественно обработанная, умъло и съ 
любовью приспособленная къ дътскому м!ру, написанная просто и 
ясно. Эта книжка заговорила съ нимь понятнымъ ему роднымъ 
языкомъ. Вполнъ естественно, что это былъ тотъ теплый солнечный 
лучъ, который проникъ, согрълъ и оживилъ дотолъ мрачное и мертвое 
царство стараго букваря. Отъ книжекъ Ушинскаго повъяло новымъ 
бодрящимъ духомъ, въ школь затеплилась настоящая жизнь. Ребенокъ 
былъ заинтересованъ и самъ уже проявлялъ охоту учиться безъ 
прежнихъ понукашй, наказаний и угрозъ. 

Чтобы облегчить трудъ людей, занимающихся обучешемъ дътей, 
Ушинсмй въ видь приложения къ „Родному Слову" добавилъ „Книгу 
для учащихъ", т. е. руководство для преподавашя по „Родному 
Слову". Здъсь указывался вполнъ выработанный методъ перво- 
начальнаго обучешя. 

Ушинскш не предполагалъ ограничиться даннымъ въ „Родномъ 
СловЪ*. Его мечта была широко расширить программу этой книжки. 
Онъ мечталъ обратить „Родное Слово" въ обширное практическое 
руководство, которое охватывало бы собой всю программу начал ь- 
наго образовали. 

Въдвухъ первыхъ частяхъ „Роднаго Слова* Ушинсмй старался 
только дать возможно болъе обильный матер1алъ для практическая 
и.ичсшн роднаго языка, въ последующей части онъ предполагалъ 



35 



перейти кътеорш его изучешя — къ грамматике. Выпущенная 3 часть 
„Роднаго Слова" (1870 г.) представляетъ собой наглядное изложение 
грамматики. Въ особомъ приложена Ушинсюй сдълалъ при этомъ 
основательный разборъ существовавшаго у насъ способа препода- 
вашя грамматики. 

„Такъ какъ грамматика есть результатъ наблюдешй человъка 
налъ собственнымъ языкомъ, говорить онъ, а не языкъ — результатъ 
грамматики, то самый ращональный пр!емъ изучешя грамматики 
будетъ такой, при которомъ стараются обратить внимаше дитяти на 
то, какъ оно говорить, и только руководить его наблюдешями надъ 
тъми грамматическими законами, которымъ оно безсознательно под- 
чиняется въ своей ръчи, усвоенной подражажемъ, но созданной 
самосознашемъ". Полная осмысленность въ данномъ случае — един- 
ственно върный и правильный путь, по мнътю Ушинскаго. „Руко- 
водство наставника при этомъ необходимо, безъ сомнъшя, замъчаетъ 
онъ. „Предоставленное самому себъ дитя, конечно, не сдълаетъ ни- 
какихъ наблюденж надъ такимъ сложнымъ, обширнымъ и при томъ 
невидимымъ явлешемъ, какимъ представляется человъческое слово 
во всей его исторической и логической организащи. Но при этомъ 
руководстве должно сколько возможно болье оставлять самодъятель- 
ности ученику". Последнее услов1е Ушинсюй считалъ основнымъ 
при вполнъ осмысленномъ преподаванш грамматики. 

Безспорно, труды Ушинскаго были оригинальны по замыслу, 
талантливы по исполнешю, но они были и не менъе народны по духу, 

Въ нихъ нашла себъ яркое отражеже душа русскаго человека, 
горячо любившаго свой народъ и понимавшаго его запросы. Ушин- 
скш былъ того мнъжя. что наше педагогическое дъло далеко не 
зависитъ главнымъ образомъ отъ школы, поэтому свое , .Родное 
Слово" въ качествъ книжки первоначал ьнаго обучешя родному 
языку составитель имълъ намъреше приспособить не для однихъ 
училищъ, но и для домашняго воспитания, о правильности постановки 
котораго на родинъ онъ такъ заботился. „Издавая руководство для 
учащихся по „Родному Слову" замъчаетъ онъ, я имълъ въ виду не 
только школу, но и семью. У насъ болье чьмъ гдъ нибудь рас- 
пространено домашнее первоначальное обучеше, и дай Богъ, чтобы 
оно распространялось и улучшалось. Осмотръвъ множество загра- 
ничныхъ школъ для малолътнихъ дътей, я вынесъ изъ этого осмотра 
полное убъждеше, что первоначальное воспитаже и учете дътей, 
по крайней мъръ до 8-лътняго и даже до 10-лътняго возраста, болье 
на мъсгв въ семьь, чьмъ вь общественной школь, и что сама школа 
для малолътнихъ дътей тогда только хороша, когда она проникнута 
семейнымъ характеромь и болье похожа на семью, чьмъ на школу*. 
Исходя изъ этого положешя, въ качестве первой и лучшей учитель- 
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ницы ребенка Ушинсюй считалъ прежде всего мать, гбмъ болъе чти, 
по его мн-вшю, педагогичесюя наклонности „столь свойственны жен- 
ской природе", и „что женщинъ врождено стремлеше учить и развивать 
свое дитя, а вмъств съ гбмъ даны необходимый способности, — 
въ этомъ не можетъ быть сомнъшя". И вотъ своей книжкой Ушин- 
скш хогвлъ оказать также помощь русской матери- воспитатель- 
нице при ея первоначальномъ воспитанш д^тей : „облегчить для 
матери и сд-влать для нея пр1ятнымъ трудъ первоначальна™ обуче- 
Н1Я" и тъмъ самымъ дать ей болъе возможности самой понять и 
оценить то .наслаждеше, которое должна испытывать каждая интел- 
лигентная женщина". „Я желалъ бы, говорить Ушинскш, чтобы на 
моей родине рядомъ съ устройствомъ школъ для малолЪтнихъ дъ- 
тей, не могущихъ по какимъ либо уважительнымъ причинамъ поль- 
зоваться счастьемъ хорошаго домашняго воспиташя и учешя, разви- 
лись въ русской женщине наклонность и умЪше самой заниматься 
первоначально воспиташемъ своихъ дътей. Я желалъ бы, чтобы 
русская женщина, испытавъ глубокое наслаждение самой учить и 
развивать своего ребенка, не уступала бы этого наслаждешя никому 
безъ необходимости". Со стороны каждой матери вполнъ естественно 
стремлеше возможно больше не разставаться съ своими детьми и потому 
само наблюдаемое стремление матерей поручать воспиташе и перво- 
начальное обучеше своихъ дътей школъ и вообще чужимъ людямъ 
Ушинскш объясняетъ только „практической неподготовленностью ма- 
терей", Въ виду этого онъ считалъ воспитательное дъло лишь въ 
томъ случаъ достигающимъ и исполняющимъ свое великое назначе- 
ние, если его вопросы станутъ одинаково важными вопросами какъ 
для школы даннаго времени, такъ и въ частности для каждой семьи. 
Въ этомъ случаъ каждая образованная, сознательно смотрящая на 
вещи семья неизбежно будетъ ставить интересъ педагогически на 
ряду съ самыми насущными изъ своихъ интересовъ. Поэтому сое- 
динить, гвснъе сблизить между собой семью и школу и указать до 
известной степени необходимость зависимости ихъ между собой — 
было горячимъ стремлешемъ Ушинскаго. 

Идея придать школ* характеръ большой разумной, хорошо по- 
ставленной семьи начала проявляться еще въ самомъ учреждена 
у насъ закрытыхъ учебныхъ заведенш. Первоначальная ц-вль ихъ 
возникновения — была замънить собой ребенку его въ большинстве 
случаевъ еще малокультурную семью. Идея эта возникла у насъ 
еще въ концъ- 18 столълчя. Коснувшись того же вопроса, Ушинскш 
пришелъ къ выводу, что первоначальная ц-бль нашихъ закрытыхъ 
заведен!й въ сущности всегда была черезчуръ далека и не Достигала 
своего предполагаемаго воспитательная назначеш'я. Со стороны на- 
шихъ закрытыхъ учебныхъ заведешй Ушинскш не считалъ возмож- 
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иымъ хотя сколько либо заменить собою семью уже по одному 
гому, что вс* эти заведетя скоръе напоминали собой огромный 
крепости или казармы съ многочисленнымъ населемемъ, чъмъ же- 
ланный, полный свъта и любви обширный семейный очагъ. Въ какую 
обстановку помадалъ здъсь ребенокъ? „Повсюду сердитыя аргусов- 
глаза купленнаго надзора, повсюду строгая форма, чинность, 
нъчная чистка и лакировка", то гробовое молчан|'е, то оффищ'альный 
гулъ. Формализмъ ихъ способенъ былъ обезличивать человека. 

Казарменность услов1Й этихъ закрытыхъ заведенш отразилась 
и на самомъ дъленш ихъ педагоговъ на двЪ совершенно различный 
группы: учителей и воспитателей. Здъсь часто „воспитатель и 
учитель въ одномъ и томъ же классе, замъчаетъ У шинами, всегда 
два лица, не только различныхъ, но и противоборствующих!»". 

Всъ усил1я такого учителя часто направлены исключительно на 
нпоинлнье дътскихъ головъ наукой. „Учитель является въ классъ 
на урокъ и, уходя съ урока, забываетъ о воспитанникахъ". Смъ- 
няющж учителя воспитатель, своимъ грознымъ „тихо — смирно" 
стремящшея внъдрять среди дътей формальное благонрав1е, про- 
янляетъ болъе полицейскш, чъмъ воспитательный характеръ своихъ 
пГ-ямшюстей. При такихъ услов1яхъ, естественно, трудно раз- 
считывать на желаемое воспитательное влйяше образовали и образо- 
вательное влгяже иоспнташя. Въ заключеше „это велеть къ тому, 
говорить Ушинскш, что ни воспитатель, ни учитель не им+нотъ 
никакого носпитательнаго вл1яшя'\ 

Р-Ьзкое двлеше на учительство и воспитательство нмъло еще и 
другую дурную сторону: оно давало возможность появляться здъсь 
въ качеств* воспитателей грубымъ и, что еще хуже, озлоблепнымъ 
невъждамъ. Сама постановка двла, предоставлявшая въ исклю- 
чи тельное въдтЧше воспитателя наблюдеше за порядкомъ, безь труда 
могла избавлять его не только отъ излишняго пристраспя къ наук*, 
но даже отъ сочувств1я къ ней. Въ конечномъ результате таюе 
воспитатели, но въдая, что творятъ, коверкали своихъ вое пита и ни ко въ 
на всю жизнь, заставляя несчастныхъ дътей страшно страдать во 
гечеше своего менторства. 

Къ такого рода печальнымъ наблюдетямъ прншелъ Ушинскш, 
ознакомившись съ современными ему нашими закрытыми учебными 
заведешями, Онъ находилъ, что ихъ черезчуръ форменный казар- 
менный характеръ никогда не былъ въ силахъ отразиться благопр1ятно 
на самихъ отношешяхъ между учащими и учащимися. Развнпю 
такого формальнаго характера способствовала чрезмърная скучен- 
ность дътей. Соблюдая порядокъ въ такомъ учебномъ заведешп 
приходится даже невольно обращать жизнь ребенка въ постоянный 
и заранЪе росписанный церемошалъ. Формальный характеръ школы, 
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естественно, устанавливаетъ и формальность отношен 1Й междуучащими 
и учащимися. При такихъ услов1яхъ учащему приходится смотреть 
на учащихся въ большинстве случаевъ черезъ оффишальную оболочку, 
почему и сама внутренняя жизнь ребенка легко можетъ быть скрытой 
оть его взора. Дети же живутъ и развиваются „где нибудь тайкомъ 
отъ воспитателя, въ какомъ нибудь темномъ уголке, куда не про- 
никаетъ его все нивеллирующш взглядъ; въ тихомъ шопогв сь 
товарищемъ, въ тетрадке или игрушке, переданной подъ скамьей, 
гдъ нибудь за кустомъ, въ саду проглядываетъ эта жизнь и, конечно, 
проглядываетъ не въ томъ виде, въ какомъ хотелось бы разумному 
воспитателю. Такимъ образомъ форменная жизнь заведешя идетъ 
своимъ порядкомъ, а настоящее действительное воспнташе блуждаетъ 
тысячами другихъ путей. Констатируя этотъ печальный фактъ, ко- 
торый ему бросился въ глаза въ жизни привиллегированныхъ учеб- 
ныхъ заведешй, какими были въ то время наши закрытыя заведешя, 
Ушинсюй указываетъ, на ихъ сухой формализмъ какъ на главную при- 
чину ихъ многихъ неудачъ. Убъждеше же Ушинскаго было таково, 
что каждая школа въ силахъ достигнуть своего настоящаго назнаиешя, 
только лишь утративъ свой сухой и формальный характеръ. 

На жизнь Ушинск1й смотрълъ, какъ на нечто суровое и тяжелое. 
Въ школьный же перюдъ, когда ребенокъ еще не успЪваетъ испы- 
тать на себе всей жизненной тяготы, священная обязанность его 
руководителя — дать более возможности душе и тт>лу ребенка сво- 
боднаго и нормальнаго роста. Измученный и искалеченный за свой 
школьный перюдъ ребенокъ утрачиваетъ уже много шансовъ на 
полный расцвътъ и исправлеше въ самой дальнейшей жизни. Въ 
виду этого и былъ завътъ Ушинскаго всъмъ руководящимъ воспи- 
ташемъ детей — стремиться всеми силами сделать школьный перюдъ 
ребенка светлымъ и отраднымъ перюдомъ его жизни. Для лучшаго 
достижения этой цели Ушинскш рекомендовалъ единственную меру — 
проводить более свою идею на деле, чемъ на словахъ, и въ ка- 
честве главнаго и могучаго средства указывалъ на необходимость 
ближе соединить между собою семью и школу, советовалъ привлечь 
родителей, этихъ естественныхъ воспитателей, къ более деятельному 
учаслю въ школьномъ воспитанж и обученш. Ушинскш горячо 
ратовалъ за доступъ родителей въ школу и за привлечете ихъ къ 
деятельному учаслю въ различнаго рода школьныхъ преобразо- 
вашяхъ. Онъ подалъ при этомъ ту великую мысль, осуществлеше 
которой только въ наше время является злобою дня. 

Мнеше Ушинскаго было таково, что наблюдете за ходомъ 
школьнаго дела далеко недостаточно вручить исключительно школь- 
ной администрации. Дело школьное — дело черезчуръ трудное, и 
следить за нимъ, какъ бы следовало, также не легко. Ограничиться 




исключительно оффищальнымъ контролемъ школьной администраш'и 
двло это не можетъ по одному уже тому, что оффишальный кон- 
троль часто бываетъ „ненадеженъ и даетъ слабый результатъ", 
впадая нередко въ односторонность. 

Ушинсм'й вообще былъ того взгляда, что не сл-вдуетъ дове- 
ряться главнымъ образомъ своему единоличному опыту и прак- 
тике, а необходимо въ интересахъ самого дъла имъть проверку ихъ 
при посредстве людей, въ данномъ деле также заинтересованных^ 
И вотъ, чтобы школа не могла оказаться односторонней въ своей 
теорш, — какъ на верный путь, онъ указывалъ на необходимость об- 
мена мыслями педагоговъ другъ съ другомъ и педагоговъ съ родите- 
лями и обществомъ. 

Вообще, активное содействие и учаспе общества въ лице ро- 
дителей и воспитателей для выработки педагогическаго дела является 
очень желательнымъ, по мкешю Ушинскаго. .Наставническая и 
воспитательная деятельность, можетъ быть, более чемъ какая либо 
другая нуждается въ постоянномъ воодушевлении ", замечаетъ онъ, 
.а между темъ она более чемъ всякая другая деятельность удалена 
отъ взоровъ общества". Ушинскш находить, что отъ этого обе сто- 
роны страдаютъ одинаково. По его очень меткому определен 1Ю, 
тамъ, где общество остается индифферентнымъ къ вопросамъ воспи- 
ташя, тамъ, несмотря на количество учебныхъ заведешй, желаемое 
воспитание будетъ въ сущности отсутствовать. Не поможетъ въ дан- 
номъ случае даже самая хитрая, образцово выработанная воспи- 
тательная система. При всехъ своихъ положительныхъ сторонахъ 
эта система, какъ не исходящая изъ общественнаго убеждешя, ока- 
жется сравнительно безсильной. Она не произведетъ должнаго вл1я- 
Н1я одинаково какъ на характеръ отдельна го лица, такъ и на целое 
общество. Индифферентизмъ общества неизбежно отразится застоемъ 
и спячкой школы. Во избежаше такого рода печальнаго явления, 
Ушинсшй указывалъ какъ на верное средство, на необходимость 
широкой гласности общественнаго мн+.ши и въ то же время на воз- 
можность развит1я и простора педагогической литературы. Эта лите- 
ратура въ данномъ случае является связывающимъ звеномъ между 
обществомъ и педагогической деятельностью. 

Являясь до известной степени отголоскомъ мит.шй и требованш 
общества, педагогическая литература всегда будетъ прочной основой 
для улучшения воспитательнаго дела. Ушинскш стремился доказать, 
что, съ одной стороны, педагогическая литература можетъ выработать 
и установить въ обществе большую правильность требованш по отно- 
шен 1Ю воспиташя, съ другой, она можетъ дать возможность найти 
необходимые пути и средства для удовлетворешя самихъ потреб- 
ностей воспиташя. .Педагогическая литература, живая, современная 





и обширная вырываетъ воспитателя изъ его замкнутой, усыпитель- 
ной сферы, вводить его въ благородный кругъ мыслителей, посвя- 
тившихъ всю свою жизнь дт>лу воспиташя". Черезъ посредство 
педагогической литературы каждый воспитатель получаетъ широкую 
возможность ознакомиться съ разнообразными методами воспиташя 
и педагогическими мърамн. Такимъ образомъ, онъ въ силахъ бу- 
цетъ ичбьгнуть той односторонности, которой нередко страдаютъ 
педагоги, особенно практики. А въдь „сколько зла можетъ сдълать 
рутина одного такого педагога, если она ошибочна", — замтэчаетъ 
\'пшнск(н. 

При посредстве же педагогической литературы, когда является 
возможность выработки общественнаго мн+эшя о назревших!» педа- 
н)1ических1. вопросахъ, является и верный путь, который въ силахъ 
придать педагогической деятельности настоящей смысл ъ и занима- 
тельность, отсутств1е чего обращаетъ ее въ механическое иеполнеше 
своихъ обязанностей. Черезъ посредство педагогической литературы 
является возможность привлечь и обратить внимаше общества на 
дбло воспитания и въ то же время указать и выяснить его великое 
значеше, а педагогу дать возможность занять то именно мътто, 
которое принадлежитъ ему но праву и по важности возложен ныхъ 
на него обязанностей. Такимъ образомъ, сдвлавъ вопросъ школы 
вопросомъ семьи и общества черезъ посредство широкаго распро- 
странена педагогической литературы, Ушинскзй указалъ тьмъ са- 
мымъ более удобный и верный, по его мнъшю, путь ввести въ 
семью и общество здравый и разумныя педагогичесюя поняли о вос- 
питаши и обучеши. 

Въ глазахъ Ушинскаго школьная деятельность не должна была и 
даже не могла ограничиваться только механической передачей знашн. 
Не выучка съ целью подготовки къ какой либо профессш и потому 
не стремлеше начинять голову ученика опредъленнаго рода знашями, а 
прежде всего развит1е и культивирование его способностей, вотъ 
назначеше настоящей школы, особенно первоначальной. Эту идею 
нелика го Песталоцци Ушинсклй считалъ однимъ изъ выдающихся м1ро- 
ныхъ открыт|"й. По мнЪшю его, открьте Америки принесло менее 
пользы человечеству и менее для него имело значения, чъмь эта 
великая идея самоотвержсннаго энтуз!аста Песталоцци, ценой всей 
своей многострадальной жизни заплатившего за то, „чтобы ввести 
свою идею въ число немногихъ живыхъ и дъятельныхъ идей, дви- 
гающихъ чел о вь честно". И вотъ, только неуклонно преследуя цель, 
указанную Песталоцци, школа могла считать себя исполняющей свое 
истинное назначеше. При этомъ сама ея деятельность неизбежно 
жна была явиться и обучающей, и воспитывающей въ одно и 

го же время., 



Поэтому со стороны школы оказывалось вполне естественнымъ 
обратить прежде всего внимаше на свойственную ребенку при- 
родную любознательность и пытливость. Умелое воспитание и раз- 
нице об+эихъ этихъ важныхъ способностей человека — главный 
залогъ всего и школьнаго, а впослЪдствщ и его личнаго успеха. 

На каждомъ шагу ребенокъ способенъ проявлять самимъ Твор- 
цомъ заложенный въ его душу любознательность и пытливость. Ре- 
бенокъ — существо, для котораго все окружающее еще такъ ново, 
такъ полно неистощимой занимательности и интереса. Разнообразный 
Бож1й мало еще знакомъ ребенку, мало извъстенъ и 
потому такъ непреодолимо влечетъ его къ себе. Въ пору ранняго 
детства всегда можно наблюдать более рельефное, более ярко 
очерченное проявлеше пытливости и любознательности, чъмъ 
въ перюдъ зр-Ьлаго возраста, въ перюдъ вполне уже окрепшей, 
зрелой мысли. 

Вполне понятно, что уменье со стороны школы поддержать эти 
врожденный способности ребенка, пробудить ихъ, если нужно, и 
удовлетворить ихъ запросамъ — одно изъ главныхъ ея достоинствъ. 

Ребенокъ крайне впечатлителен!, и отзывчивъ ко всему окру- 
жающему. Эта особенность его, тесно связанная съ любознатель- 
ностью и пытливостью, представляетъ собой гб нЬнныя свойства, 
которыя въ виду своихъ же целей, школа должна стараться бережно 
и заботливо культивировать, а не подавлять. Утрата этихъ свойствъ 
для человека незаменима, у него уже мало будетъ шаксовъ на воз- 
етановлеше ихъ въ самой жизни. Окунувшись въ жизнь и узнавъ 
всв ея требовашя, человЪкъ обыкновенно имт^етъ черезчуръ мало 
необходим ыхъ условШ и досуга, для того чтобы возстановить пода- 
вленную или заглушённую въ немъ съ ранней поры впечатлительность, 
отзывчивость и благородную пытливость. Современная жизнь въ 
большинстве случаевъ заставляетъ людей прежде всего тяжелымъ 
трудомъ добывать свой насущный кусокъ хлеба. Сами услов1я жизни 
оказываются черезчуръ искусственными и человеку нередко при- 
ходится не искать вовсе смысла въ той или другой работе, а 
исполнять ее более механически. 

Вполне естественно, что каждое дело, каждая работа, если 
"Н,1 исполняется въ силу необходимости, а тъмъ бол'ве по принуж- 
детю, далеко не' привлекательна и бываетъ способна даже внушать 
къ себе отвращеше. Проявлеше этого, конечно, особенно рельефно 
выражается детскимъ м1ромъ, что и не трудно бываетъ наблюдать. 
когда неумело приступают!, къ первоначальному обучешю детей. При 
такихъ услогняхъ дет и являются буквально мучениками науки, которой 
по неволе только подчиняются и которой при первомъ удобномъ 
случае стремятся мстить по сноему. 
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Совершенно иная картина является, когда заняли съ ребенкомъ 
умъло поставлены. Если заняли идутъ живо и интересно для ученика, 
они всегда оказываются способными привлечь его внимаше, и само 
учете при этомъ становится привлекательнымъ. Заинтересованный 
ребенокъ полюбитъ свою работу, она уже не будетъ тяготить его. 
Ребенокъ самъ безъ всякаго понуждешя начнетъ учиться. 

Тонк1Й знатокъ датской души и другъ ребенка, Ушинсмй ста- 
вилъ поэтому для школы первымъ и необходимымъ услов!емъ ея 
успеха прежде всего — сд-Ьлать для ученика работу интересной. Но, 
рекомендуя школъ основывать свое обучеше на стремлен1и возбуждать 
у ребенка интересъ къ рабогв, Ушинскш далеко не являлся сторон- 
никомъ учешя, получающаго видъ и характеръ забавы. Онъ даже 
относилъ къ числу погрешностей н-вкоторыхъ педагоговъ ихъ стрем- 
леше придать своему учешю легкш, шутливый характеръ. Ушинскш 
энергично возставалъ противъ такого способа. Учить ребенка, за- 
бавляя его, онъ допускалъ возможнымъ лишь до 7-лътняго возраста, 
когда дълаются лервыя попытки въ этомъ направлении. Что же 
касается дътей бол-ве взрослыхъ, то съ ними, по мн-вшю Ушинскаго, 
сл'Ьдуетъ заниматься вполне серьезно и тъмъ самымъ съ ранней 
поры пр1учать ихъ относиться къ наук-в съ вполнъ заслуженнымъ 
ею уважешемъ. Какъ на одно же изъ главныхъ средствъ под- 
держивать всегда интересъ у ребенка къ его школьной рабогв, 
Ушинсшй указываетъ на необходимость ее разнообразить и не дълать 
черезчуръ утомительной и непосильной. 

Исходя изъ этого положешя, въ священную обязанность вмънялъ 
онъ школъ постоянно зорко сл-вдить за тъмъ, чтобы заняли были 
всегда своевременны и не превышали силъ дътей. „Нельзя держать 
внимаше ученика въ возбужденномъ состоянш въ течете какого 
угодно продолжительнаго времени" замъчаетъ УшинскШ, а потому, 
заботясь объ успъхъ своего д-вла, школа должна выработать себъ 
въ этомъ отношенш определенную норму, чувство мъры. Умълый и 
опытный учитель всегда съ успъхомъ сумъетъ обойти мнопе тернш. 

„Д'Ьтей нельзя утомлять слишкомъ продолжительными для ихъ 
возраста занялями въ одномъ направленш м , говорить УшинскШ. „Дъти 
еще не способны къ слишкомъ продолжительному вниманию и не 
могутъ долго сосредоточиваться на одномъ предметъ, поэтому учитель 
долженъ разнообразить предметы заняли, чтобы избъжать утомления 
дътей и школьной скуки, которая служить источникомъ многихъ 
двтекихъ проступковъ, шалостей, л-вни, капризовъ, отвращешя къ 
учешю и даже хитрости и лицемър1я". 

Если школьный учитель лънивъ, неумъло ведетъ заняли или 
имтэетъ слабое знакомство съ методомъ, который способствовалъ 
бы ему съ большимъ усп'Ьхомъ поддерживать внимаше класса, если 
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онъ будеть ограничиваться на урокъ спрашивашемъ одннхъ учени- 
ковъ, заставляя въ то же время другихъ или напряженно ждать 
своей очереди, или же отъ скуки стараться развлечься чъмъ либо 
постороннимъ, учитель самъ будетъ способствовать порч*в ученика. 
„Такимъ образомъ проводить иной счастливый мальчикъ, иронически 
зам-Бчаетъ УшинскШ, большую часть целой недели и прюбрътаетъ 
гнусную привычку оставаться цълые часы, ничего не дЪлая и ничего 
не думая". Это вподнъ удобное время для возможности порчи 
головы, сердца и нравственности ребенка. Ушинсюй держался того 
взгляда, что обучен 1е можетъ быть тёмъ основательнъе, чъмъ строже 
соблюдается пропорщ'ональность между возрастомъ ребенка и ко- 
личествомь изучаемыхъ имъ предметовъ. Отсутст&1е въ рабогв не- 
обходимой привлекательности, ея монотонность и непосильность 
способны одинаково до известной степени калъчить ребенка. 

Когда руководство преподавашемъ въ рукахъ умълаго учителя, 
время классовъ безъ ущерба можетъ быть сокращено имъ почти на 
половину, если для этого является почему либо ощутительная необ- 
ходимость, но за то «остающаяся половина отниметъ все активное 
внимаше класса". Это активное внимаше и есть первый залогъ успъха. 

Для того чтобы достигнуть его, Ушинскш считаетъ необходи- 
мым^ чтобы учитель давалъ ребенку возможно больше учаспя въ 
работъ самому лично и развивалъ въ немъ сознательное къ работъ 
отношеже. Исходя изъ такого положешя, Ушинсюй считалъ свя- 
щенной обязанностью школы употреблять всъ зависящая отъ нея 
усил1я, чтобы поощрять въ ребенке возможно большую самосто- 
ятельность въ работъ. Поэтому учить ребенка, какъ у иасъ 
обыкновенно принято понимать, онъ не находилъ полезнымъ, а болЪе 
Д"БЙствительнымъ — скоръе умъло помогать ребенку учиться. Взглядъ 
Ушинскаго былъ таковъ, что каждое знаше тогда лишь можетъ стать 
личнымъ достояшемъ, когда оно прюбр-втено черезъ посредство 
известной доли усилш, личной работы. 

На этомъ основанж онъ считалъ, что школьное преподаваже, 
зорко слт»ця за разви/пемъ самодеятельности ученика и приучая 
ученика къ сознательной работъ, должно избегать излишка наво- 
дящихъ вопросовъ. Чрезмерное усердие въ этомъ отношенш, чёмъ 
отличалась нъмецкая педагопя, УшинскШ далеко не считалъ полез- 
нымъ, такъ какъ этотъ путь, по его мнъшю, могъ не мало способ- 
ствовать даже развит1ю умственной л^ни, а тъмъ более не соотвёт- 
ствовалъ одному изъ основныхъ его требовашй отъ школы — 
пр1учен1Ю ребенка къ самостоятельной работе. 

Педагогическая теор1я Ушинскаго была такова, чтобы ученикъ 
подъ умълымъ руководством!» школы, шагъ за шагомъ, само- 
стоятельно преодолъвалъ въ своей рабогЬ одну трудность за дру- 
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гон. Вполн-Ь естественно, что при тзкжгь услов1яхъ, чемъ больше 
будетъ со стороны ученика проявленш активности, гЪмъ для него 
скорее работа утратитъ видъ пассивной и вынужденной. Начни ая 
самостоятельно шагъ за шагомъ преодолевать въ своей работе одну 
трудность за другой, ребенокъ въ то же время .получаетъ возмож- 
ность более оценить настоящее значешс синего лЬм, получаетъ при 
этомъ и известную долю въ немъ интереса и удовольств1я. 

Вообще насколько возможно раньше Ущинскш совътуеть пну 
шать дЪтямъ более серьезное отношеше и взглядъ на окружают ш 
ихъ м|ръ, на жизнь вообще и тесно связанный съ ней неизбежный 
трудъ. Указать истинное значеше труда и развить у учащихся 
привычку и даже любовь къ нему им"ветъ громадное значеше въ 
школьномъ деле. 

Являясь горячимъ поборникомъ и печальникомъ нашей русской 
школы, Ушинскш стремился вложить трудъ въ качестве одного изъ 
основныхъ ея началъ. Трудъ въ глазах!. Ушинскаго имеетъ гро- 
мадное значеше въ жизни человека вообще. Эту одну изъ своих). 
излюбленныхъ идей онъ очень удачно выразилъ въ одной своей 
педагогической статье подъ назвашемъ: „Трудъ въ его психоло- 
гическомъ и воспитательном Ь значение . Основной его тезисъ былъ 
въ томъ, что „трудъ сделался довершителемъ законовъ чслопЬ- 
ческой природы и необходнмымъ услов1емъ его |человека| телеснаго, 
нравственнаго и умственнаго совершенствовашя ; что матер1альиые 
плоды трудовъ составляютъ человеческое достояше, но только вну- 
тренняя духовная, животворная сила труда служитъ источи и комъ 
человьческаго достоинства, а вместе съ темъ и нравственности, и 
счаспя". Потому трудъ обязателенъ для каждаго человека, въ немъ 
сама жизнь человека и возможность прогрессировать. Потребность 
труда коренится въ самой натуре человека и, какъ каждая по- 
требность, въ силу условий можетъ развиваться или заглушаться 
„Тело, сердце и умъ человека требуютъ труда, говорить Ушит 
и это требоваше такъ настоятельно, что, если почему бы то ни было 
у человека не окажется своего личнаго труда въ жизни, тогда онъ 
теряетъ настоящую дорогу, и передъ нимъ открываются две друпя, 
обе одинаково гибельный: дорога неутолимаго недовольства жизнью, 
мрачной апатш и бездонной скуки, или дорога добровольнаго, не- 
заметнаго самоуничтожения, по которой человекъ быстро спускается 
до детскихъ прихотей или скотскихъ наслажденш. На той и на 
другой дороге смерть овладеваетъ человекомъ заживо". Къ со- 
жален!Ю, редко кто имеетъ вполне правильный и верный взглядъ 
на трудъ и его значеше. Редко кто сознаетъ вполне, что постоянный 
неустанный трудъ — обязательный долгъ человека, кто бы онъ ни 
былъ. Въ большинстве же люди склонны более избегать труда, 
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скорее видеть въ немъ для себя тяжелую и вынужденную обязанность, 
обузу, кару, оть которой при первомъ удобномъ случаъ спъшатъ и 
готовы избавиться. ..Трудт». конечно, бремя", говорить Ушинскш, 
„но бремя, безъ котораго возможное соединеш'е человъческаго до- 
стоинства и счастья невозможно' 4 , и въ то же время это основной 
элсментъ, главный источникъ достоинства человека, его счастья и 
нравственности. „Только тотъ, кто могъ найти въ своей работе 
полное удовлетвореше, кто получилъ сознаше приносимой имъ пользы, 
тотъ только и могъ увъренно сказать, что онъ трудился. Въ то же 
время онъ могъ видъть осмысленность своего существования, а сама 
работа его съ полнымъ правомъ могла быть названа почетнымъ 
именемъ труда". Это истинное значеш'е труда, по мнъшю Ушин- 
скаго, искажено людьми пошлыми, которые и лишили трудъ его 
настоищаго смысла, настоящего нравственнаго значения, серьезнаго, 
честнаго и иочетнаго. 

Совершаясь бол-Ье въ виду мелкнхъ меркантильныхъ интересовъ 
изъ-за обогащежя или наживы, трудъ. естественно, могъ утратить 
свое истинное высокое значеше, — онъ пересталъ быть свободнымъ, 
тогда какъ понимаемый въ своемъ настоящемъ значенш — нравствен- 
наго долга и потому исполняемый человъкомъ всегда сознательно, 
трудъ не можетъ быть подновольнымъ. 

Чтоже касается действительно подневол ьнаго труда, труда изъ подъ 
палки, то Ушинскш считалъ его унижающимъ само достоинство человека, 
низводящимъ человека на степень беземысленнаго низшаго животнаго. 

По наблюдению Ушинскаго, среди нашего общества еще сильно 
развита положительная боязнь труда, нагляднымъ прим-вромь чего 
Ушинскш приводить родителей, готовыхъ буквально выбиваться изъ 
пос.твднихъ енлъ, лишь бы дать возможность своимъ дътямъ менъе 
трудиться. Каковы же результаты? Въ большинстве, случаевъ от- 
рицательные и крайне печальные. Дъти, съ ранней поры, не пр!ученныи 
и не привыкппя къ труду, мало того что ръдко находятъ желанное 
счастье въ жизни, но привычка къ праздности вырабатываетъ изъ 
нихъ или вялыхъ неудовлетворенныхъ въ жизни лЪнтяевъ, или же, 
хуже того, мотовъ и кутилъ. На школу Ушинскш возлагалъ большую 
на к.' жду. По его мн 1.1 им, только та школа вправъ была считать ис- 
полняющей до известной степени свое назпачеше по откошешю къ 
обществу, которая даетъ ему дъятельныхъ членовъ, глубоко убъжден- 
ныхъ, что жить не трудясь — гадко и подло. Потому одна изъ пер- 
выхъ обязанностей школы — приучить ребенка къ труду и неизбежно 
связанному съ правнльнымъ трудомъ порядку. 

Если школа не успъетъ или не сумъетъ зажечь въ ребенке 
серьезнаго стремлешя къ труду, гбмъ самымъ она лишить его впо- 
слъдствш многихъ блачъ жизни. 
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Вполне естественно, что правильная постановка школьнаго двла, 
развивая мыслительный способности ребенка и приучая его более 
думать, т-вмъ самымъ развиваетъ въ немъ и само стремление къ 
умственной деятельности и до известной степени привычку 
къ труду. „Умственный трудъ едва ли не самый тяжелый для че- 
ловека". замЪчаетъ УшинскШ. „Мечтать легко и пр1ятно, но думать 
трудно 11 , однако, „человъкъ, привыкали трудиться умственно, ску- 
чаетъ безъ такого труда, ищетъ его и, конечно, находить на каж- 
домъ шагу". И вотъ, для того, чтобы внушить ребенку необходимую 
привычку къ труду, УшинскШ первымъ услов1емъ считаетъ — окру- 
жить ребенка благопр1ятной сферой. 

Самымъ опаснымъ и губительнымъ для человека, пб мнъжю 
Ушинскаго, бываетъ то состоите человека, когда онъ оказывается 
одинаково безъ мысли въ голове и безъ работы въ рукахъ. Это 
состоите, по меткому определена Ушинскаго, „лакейское", можетъ 
быть прямымъ слъдств1емъ образовавшейся у многихъ привычки 
непроизводительно убивать время. „Какъ будто его дано человеку 
слишкомъ много!" съ негодовашемъ замъчаетъ онъ. Такого рода 
привычка, укоренившись въ силу услов!й, и создаетъ впослъдствш 
т-вхъ людей, которые, вступивъ самостоятельно въ жизнь, не знаютъ, 
что съ собой делать. Кто же виноватъ въ этомъ? Къ сожалъшю, 
нередко не одни жизненныя услов!я, но и сама школа. Она первая 
можетъ явиться, сверхъ ожидай ш, культивирующей привычку убивать 
время. „Ведь, это фразы крайнихъ теоретиковъ и доктрннеровъ", 
говорить Ушинскш, „что ученикъ долженъ и можетъ съ увлсче- 
ш'емъ относиться ко всему, что делается въ классе. Въ трудъ не 
все доставляетъ удовольств1е. Въ трудъ всегда можетъ встретиться 
и скучный моментъ, и подчасъ некоторая сухость, механизмъ и т. п.". 
Какъ мы уже сказали раньше, говоря о необходимости разнообразия 
при веденж школьныхъ заняли, Ушинск1й указывалъ, что усггвхъ 
д^ла необходимо требуетъ смены одной работы на другую. Умелое 
чередоваше умственнаго труда съ умственнымъ же, только несколько 
иного характера, несколько видоизмененнымъ. или же съ трудомъ 
физическимъ служитъ въ одно и то же время и отдыхомъ, и разви- 
Т1емъ привычки къ труду. Установится эта привычка прочно, чело- 
векъ полюбить самый трудъ, для него утратить свою заманчивую 
привлекательность праздность, и явится вполне разумное отношеше 
къ необходимому отдыху. Какъ на примерь рашональнаго отноше- 
н1я школы къ сбережешю времени и пр1учешю ребенка къ труду, 
Ушинскш указываетъ на германстя школы, где свободное время 
учениковъ всегда занято то хозяйствомъ, то обработкой сада, 
огорода при школе, уборкой класса, или же какого либо рода 
ремеслами. 








Но являясь горячимъ сторонннкомъ воспитывающаго значен я 
труда и противникомъ праздности, Ушинсмй въ то же время далеко 
не былъ противъ различнаго рода развлеченш для ребенка. Онъ 
безусловно признавалъ ихъ громадное эначеше для дътскаго воз- 
раста, хотя и несклоненъ былъ смотръть на эначеше дътскихъ игръ, 
напр., такъ восторженно оптимистически, какъ педагоги поздн-вйшаго 
времени. Главное, онъ не считалъ полезнымъ для ребенка допускать 
его въ этомъ отношеши до пресыщения, а находилъ необходимымъ 
только пр1учать ребенка добровольно и безъ особаго усил!я оста- 
влять игры и развлечежя ради необходимой работы. 

Каждый ребенокъ непреодолимо стремится копировать взрос - 
лыхъ, среди которыхъ ему приходится жить. На этомъ основаши, 
замъчаетъ Ушинскж, никакая отвлеченный правила не въ силахъ 
заменить собою ребенку живой примъръ, единственно могуип'й 
оказывать воспитательное вл^яше на ребенка. „Невозможно такъ 
изолировать воспиташе, чтобы окружающая его со всЪхъ сторонъ 
жизнь не имйла на него вл1ян1я". Запросы и требовашя жизни 
всегда найдутъ въ воспитанж свое отражеше. На этомъ основаши 
вполнтэ понятно, что тамъ, гдЪ ребенокъ видитъ вокругь себя главнымъ 
образомъ стремлеше къ удовольств1ямъ, которыя составляютъ какъ 
бы цъль жизни для старщихъ, бываетъ очень трудно придать ребенку 
желанное направлеше. Таковъ, например^ весь режимъ жизни 
великосвътскихъ людей. У взрослыхъ на первомъ план* — театры, 
маскарады, балы, наука же и ея интересы отступаютъ при этомъ 
неизбъжно на второй планъ и бол-ве стушевываются. Присматри- 
ваясь съ ранней поры къ жизни старшихъ, такой ребенокъ, есте- 
ственно, привыкаетъ къ ней и находитъ много прелести. Весь складъ 
жизни большого свъта приводить ребенка къ выводу, „что ученье 
и учителя изобретены собственно для дътей, а для взрослыхъ есть 
кое-что получше". 

Высипй слой общества, по мнЪшю Ушинскаго, видитъ и по- 
ощряетъ въ учеши, главнымъ образомъ, стремление къ карьер*. Мен*е 
заметно поощрительное отношеше въ этомъ направленш среди людей 
болъе простыхъ. У простого русскаго народа Ушинсюй находилъ 
въ высокой степени развитую способность къ труду и любовь къ 
нему, потому у него онъ и рекомендовалъ учиться работать. 

Ушинсшй чрезвычайно высоко ставилъ педагогическое дъло и 
потому считалъ священной обязанностью каждаго, взявшагося за 
воспитание и обучеше дЕтей, стараться оказывать на нихъ благо- 
творное ВЛ1ЯН1С, Способность же благотворнаго воспитательна го 
ВЛ1ЯН1Я учителя и его умъше управлять детьми во многомъ можетъ 
зависать отъ него самого. По мньшю Ушинскаго, воспитатель можетъ 
выработать и развить въ себЪ эту способность, если будетъ чутко 



прислушиваться: къ иотребностямъ детской души, изучать ея запросы. 
Воспитатель долженъ старательно и заботливо изучать какъ характеры, 
такъ и душевныя настроешя своихъ воспитанниковъ, зорко наблюдать 
за гЪмъ или инымъ проявлешемъ, которое явится сл-кдствм 
различныхъ способовъ его отношенш къ нимь. Руководствуясь 
такими воззрениями, УшинскШ прежде всего требовалъ отъ педагога- 
воспитателя, чтобы онъ обладалъ основательными и возможно раз- 
посторонними свъд'БЖями о человеческой природе, безъ чего считалъ 
немыслимымъ и само педагогическое дело. „Воспитатель должень 
стремиться узнать человека, каковъ онъ есть въ действительности, 
со всеми его слабостями и во всемъ его величш, со всеми его 
будничными мелкими нуждами и со всеми его духовными требо- 
ваниями. Воспитатель долженъ знать человека въ семействе, въ 
обществе, среди народа, среди человечества и наедине съ своей 
совестью, во всехъ возрастахъ, во всехъ классахъ, во всехъ поло- 
жешяхъ, въ радости и горе, въ величш и униженш, ВЪ избытке 
силъ и болезни, среди иеограниченныхъ надеждъ и на одре смерти, 
когда слово человеческаго угвшен1я уже безеильно. Онъ должень 
знать побудительный причины самыхъ грязныхъ и самыхъ высокихъ 
деян1Й, исторш зарождежя преступныхъ и великихъ мыслей, истор1м 
развит1я всякой страсти и всякаго характера. Тогда только онъ 
будетъ въ состояши почерпать въ самой природе человека средства 
воспитательнаго вл1янгя, а средства эти громадны". Педагогическое 
дело, какъ касающееся исключительно человека, естественно, прежде 
всего требуетъ основательнаго изучения и знан!я человеческой натуры. 
„Если педагогика хочетъ воспитать человека во всехъ отношениям, , 
замечаетъ Ушинсюй, то она должна прежде узнать его тоже во 
всехъ отношетяхъ". Только достигнувъ этой цели, можно получить 
возможность управлять человекомъ, согласно свонмъ намерешямъ. 
Отсюда прямое следств1е, что приступать къ такому делу возможно 
не иначе, кякъ обладая довольно солиднымъ научнымъ багажомъ. 
Каждая воспитательная деятельность, какъ тесно связанная съ 
направлешемъ общественной жизни, всегда должна являться деятель- 
ностью живой. Въ то же время, какъ деятельность, необходимо 
связанная съ наукой и проникнутая умственно культурными эле-мен- 
тами, она возможна только при основательной подготовке. Ясно, 
что педагогъ не можетъ быть мало сведущимъ, иначе онъ не въ 
силахъ исполнять свое назначеше „двигать науку впередъ*. Чтобы 
не итти въ своемъ дЬле наугадъ или ощупью, педагогъ-воспитатель 
долженъ прюбресть твердую почву, онъ долженъ быть врачам ь, 
а не знахаремъ. „Далеко бы ушла медицина, если бы она остано- 
вилась на рецептахъ знахарей и случайно открытыхь врачеб- 
ныхъ свойствахъ некоторыхъ медикаментонъ", говорить Ушинсюй. 










Педагогъ-знахарь не менее рисковали» бы искалечить мнопя сотни 
детскихъ душъ. 

„Искусство воспиташя, какъ и искусство врачевашя, требуетъ 
долговременной, специальной теоретической и практической под- 
готовки." „Но въ томъ то и беда", говорить Ушинск1й\ „что немнопе 
у насъ еще и до сихъ поръ убеждены, что воспиташе есть искусство, 
при томъ искусство нелегкое, хотя, казалось бы, результаты, которыхъ 
мы до сихъ поръ достигали въ воспиташи, могли убедить въ этомъ 
каждаго." И вотъ, въ виду пользы дела, Ушинтй не хот-Ьлъ 
видеть въ ЛИ1ГБ педагога человека, односторонне развитого и 
смотрящаго на все черезъ призму своей специальности. Нигде одно- 
сторонность настолько не вредна, какъ въ педагогическомъ деле. 
Ушинсмй допускалъ возможность односторонности для экономиста, 
историка, психолога и т. п., но для педагога-воспитателя — ни въ 
коемъ случав. 

„Искусство воспиташи выросло медленнымъ историческимъ пу- 
темъ, и тотъ, кто хочетъ воспитывать детей, долженъ посвятить 
много времени этому искусству". Если отъ ремесленника требуется 
не только знаше его ремесла, но и совершенствоваше въ немъ, гЬмъ 
более общество въ праве требовать отъ человека, которому пору- 
чаетъ воспиташе своихъ дътей шнрокаго знакомства съ своимъ 
предметомъ. Эта важность педагогическаго двла и заставляетъ 
Ушинскаго такъ горячо ратовать за возможность болъе осно- 
вательной подготовки и широкаго образовашя педагоговъ при 
посредствъ организации педагогическаго факультета при универ- 
ситете — для средней школы и учительскихъ семинарш, педаго- 
гическихъ курсовъ — для низшей. „Общественное воспиташе 
совсъмъ не такое малое дело, чтобы оно не заслуживало особаго 
факультета", говорить Ушинскш. „Цель педагогическаго факуль- 
тета могла бы быть даже определеннее цъли другихъ факультетовъ. 
Этою целью было бы изучеше человека во всъхъ проявлешнхъ его 
природы, со спещ'альнымъ приложешемъ къ искусству воспиташи. 
Практическое значение такого педагогическаго или вообще антро- 
пологическая факультета было бы велико. Педагоговъ численно 
нужно не меньше, а даже еще больше, чвмъ медиковъ, и, если меди- 
камъ мы ввъряемъ наше здоровье, то воспитателямъ ввъряемъ нрав- 
ственность и умъ дътей нашихъ, ввъряемъ ихъ душу и вмъстъ съ 
Т"вмъ и будущность нашего отечества". Отсюда ясно, почему въ каче- 
стве сторонника и поборника общественнаго воспиташя Ушинсюй 
въ основе наукъ для приготовлешн къ педагогической деятельности 
ставилъ науку о человеке, объ обществе и всестороннемъ развили 
человечества. Поэтому, по его мнЬтю, программа педагогическихъ 
факультетовъ должна была состоять изъ анатом ш, физюлопи, пато* 
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лопи человека, лсихолопи, логики, сюда же присоединялись фило- 
лопя, географ|я, статистика, политическая эконом1я, истор1я съ под- 
разделешями на историю релипи, цивилизацш, философскихъ системъ, 
литературъ, искусствъ и собственно воспиташя. 

Ушинскш не считалъ возможнымъ для человека, занимающегося 
педагопей, не быть хорошимъ психологомъ, такъ какъ педагоги — 
..сшнственный классъ людей, для практической деятельности которыхъ 
изучение духовной стороны человека является такимъ же необхо- 
димым!), какъ для медика изучение телесной". Потому изучеше этого 
отдела для педагоговъ Ушинеюй особо подчеркивалъ. Если уни- 
верситеты его времени имели факультеты медицинскШ, камераль- 
ный, а не имъли педагогнческаго, объяснеше такого явлешя Ушин- 
еюй находилъ въ върномъ признаке большей заботы людей о здо- 
ровьи своего тъла и кармана, ч'Ьмъ о здоровьи нравственномъ и 
разумномъ будущемъ своего молодого поколъшя. Если общество 
более обращаетъ внимаше на специальное образоваше, заботясь более 
о медикахъ, математикахъ, архитекторахъ, техникахъ и т. п., чъмъ 
о подготовке воспитателей, то является вполне естественнымъ, что 
грандюзныя фабрики, великолепный биржи и т. п. далеко не 
соответствуют нравственному уровню общества. 

Мысль Ушинскаго относительно организации педагогическихъ 
факультетовъ не нашла себе поддержки у современниковъ. Она 
показалась имъ излишкомъ увлечения; съ ттэхъ поръ проэктъ антро- 
пологическихъ факультетовъ и постигла печальная участь. Проэктъ 
этотъ остался только прекрасной мечтой своего времени, мечтой, 
безнадежно сданной въ архивъ. Узнать о ней мы можемъ только 
изъ произведен^ Ушинскаго. Но, не говоря уже о современникахъ 
Ушинскаго, много ли мы, позднейшее покол-Ьше, успели почерпнуть 
изъ этой мечты и перенести въ свою действительность? Дошли ли 
мы до сознашя необходимости более широкой подготовки для педаго- 
гнческаго дела, о чемъ такъ горячо ратовалъ и убедительно доказы- 
валъ УшинскШ? 

Нашъ филологически факультетъ, прежде всего, не им-Ьеть даже 
каеедры педагогики. Можетъ ли педагогъ по окончанш курса обла- 
дать основательной подготовкой къ своей деятельности, когда онъ 
прямо со студенческой скамьи переходить на каеедру учителя? А 
въ сущности, прекрасная мечта Ушинскаго разве не могла бы найти 
себе до известной степени осуществлена въ действительности насто- 
ящего времени при некоторомъ видоизмененш цикла предметовъ 
нашихъ филологическихъ факультетовъ? Мнопя изъ техъ наукъ, на 
необходимость изучешя которыхъ для педагоговъ вполне основа- 
тельно указываетъ Ушинеюй, ведь имеются у насъ на другихъ 
факультетахъ. Сознавая ихъ необходимость для педагоговъ, почему 






бы человеку, готовящемуся къ этому поприщу, не слушать ихъ частью 
у медиковъ, частью у естественниковъ, частью у юристовъ? При та- 
кихъ условзяхъ, конечно, будущий педагогъ получилъ бы несравненно 
болъе возможности серьезно и обстоятельно изучить челов-вческую 
природу въ ея главнъйшихъ проявлешяхъ, а если къ тому же сту- 
дентъ-филологъ будетъ имъть возможность необходимаго опыта, у 
насъ мен-ве будетъ появляться т-вхъ узкихъ подчасъ спещалистовъ, 
которые нередко оказываются теперь среди нашихъ учителей. Мы 
будемъ нмЬть бол-ве твердую почву для педагогической подготовки, 
и заветы нашего „учителя учителей" выйдутъ изъ, области неосущест- 
вленной мечты. 

Въ сущности педагогическимъ вопросамъ всегда приходится 
очень медленно выходить изъ своей чисто специальной сферы и 
становиться бол-ве вопросами общественными. Однимъ изъ болъе 
счастливьгхъ изъ этихъ вопросовъ въ пору Ушинскаго оказался во- 
просъ объ учительскихъ семинар1яхъ. Вопросъ этотъ успЪл ь быстро 
привиться еще съ перваго времени своего возникновешя. Иннщаторъ 
и организаторъ его Ушинскш получилъ возможность въ зтихъ 
учреждешяхъ осуществить и применить мнопя изъ своихъ педа- 
гогическихъ предначертан^. 

Какъ человъкъ, пережившей великую реформу 19 февраля 1861 г., 
Ушинскш, естественно, въ вопросъ о народной школ'Б и ея учитель 
видътгъ одинъ изъ вопросовъ первой государственной важности. 
.Боже мой, сколько нужно школъ, школъ и школъ для всего этого 
народа, возрожденнаго къ гражданской жизни, писалъ онъ въ ту 
пору. И не школъ грамотности только, а такихъ, въ которыхъ бы 
народъ научился употреблять съ пользой для себя и для другихъ 
свою свободу". Для достижения же указанной ц-бли являлась суще- 
ственная необходимость правильной подготовки самого народнаго 
учителя, въ виду чего Ушинскш и указывалъ на учительсюя семи- 
нарии, какъ на возможность осуществлешя своей мысли. Съ эти 
цълью онъ разработалъ и указалъ основный начала, на которыя 
должны были опираться эти учебныя заведешя. 

Ушинскш твердо върилъ въ русскж народъ, въ его стремлоши 
къ св-Ъту и правде, потому такъ горячо стоялъ за интересы народ- 
ной школы. Основнымъ требовашемъ для нея онъ считалъ под- 
чинеше требовашямъ народнымъ, съ которыми и лолженъ былъ 
прежде всего необходимо считаться народный учитель. Ушинскш 
былъ твердо убъжденъ, что народъ обладаетъ не меньшей способ- 
ностью понять значеше школы, чЪмъ большинство нашего общества, 
и способенъ даже смотръть лучше на ея задачу, за что могутъ 
говорить сами примъры. Задаваясь стремлешемъ учить народъ 
>му, что для нею необходимо, Ушинскш считалъ нсбеэполсзнымь 
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для самихъ учителей поучиться многому у народа. „Не забудемъ, 
что этотъ народъ создалъ тотъ глубоюй язьгкъ, глубины котораго 
мы до с ихъ поръ еще не могли измерить, что этотъ простой народъ 
создалъ ту П0Э31Ю, которая спасла насъ отъ забавнаго дътскаго 
лепета, на которомъ мы подражали иностранцамъ, что именно изъ 
народныхъ источниковъ мы обновили всю нашу литературу и сде- 
лали ее достойной этого имени." Таковъ былъ завътъ Ушинскаго 
народнымъ учителямъ. Принимая во внимаше будущее народнаго 
учителя, его жизненный требования и обстановку, Ушинсюй 
рекомендовалъ для учительскихъ семинарий образъ жизни более 
простой и стропи, безъ излишка свътскихъ развлечений. Онъ 
совътовалъ устраивать учительсюя семинарш вдали отъ шумныхъ 
большихъ городовъ, въ местности, где была бы возможность лучше 
наблюдать и изучать природу. Однако это далеко не значило, 
чтобы Ушинскш желалъ удалить учительсюя семинарш отъ общества, 
изолировать ихъ и лишить орудш и средствъ къ вполне культурной 
жизни. Прекрасно понимая тяжелый трудъ и услов!я жизни буду- 
щего „труженика на ниве народной", Ушинскш стремился только, 
по возможности, не нарушать его покоя и темъ самымъ не делать 
еще более тяжелой его будущую деятельность. Онъ былъ того 
мнъшя, что для народнаго учителя нътъ особой необходимости въ 
обширныхъ свЪд-вшяхъ, и потому самый курсъ семинарШ долженъ 
былъ быть не обширенъ, но въ то же время энциклопедиченъ, ясенъ, 
точекъ и определенно изложенъ. Основываясь на томъ соображенш, 
что народный учитель будетъ руководить умственной жизнью кресть- 
янина, Ушинскш находилъ для него необходимымъ дать элементарное 
знакомство съ соответственными науками, искусствами и ремеслами. 
На практическую деятельность рекомендовалось имъ обращать уси- 
ленное внимаше. 

Курсъ учительской семинарш занималъ 2 — 4 года. Заведежя 
эти были закрытыми . съ целью произвести большее вл>яше на 
характеръ и нравственное направлеше воспитанниковъ. Релипозно- 
нравственная сторона олжна была занять въ стенахъ этихъ учеб- 
ныхъ заведенш видное место. 

Исполняя заветы Ушинскаго, желающш быть педагогомъ, 
а темъ более народнымъ, долженъ былъ явиться темъ другомъ 
своихъ учениковъ, который, заслуживъ ихъ любовь, внушивъ ее 
къ себе, твмъ самымъ черезъ свое посредство могъ внушить имъ ее 
ко всему человечеству. Первымъ услов1емъ для достижения этой 
цели Ушинскш считалъ любовь педагога къ своему делу и къ детямъ. 
Взглядъ Ушинскаго былъ таковъ, что, если учитель — человекъ 
чутюй, отзывчивый, то сами его поступки окажутся характерными 
выразителями его любящаго сердца и чуткой совести. Вл1ян1е 
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такого педагога на своихъ воспитанниковъ будетъ безусловно бла- 
готворно. Проявлеше въ его поступкахъ чувства любви и совести 
неизбежно проявить свое воспитательное вл1яше на всемъ окружаю- 
щемъ. Какъ мы уже успъ\ли замътить раньше, дъти обладаютъ 
способностью и склонностью всегда подражать старшимъ, которые 
успътж получить въ глазахъ ихъ авторитетное значеше. На этомъ 
же можетъ быть основано послушаше и повиновеше ребенка. Про- 
стой народъ — тотъ же ребенокъ. 

Большее проявлеше простоты, теплоты, искренности въ отно- 
шешяхъ между педагогомъ и его учениками, возможность болЪе 
тъсно сблизить, сдружить ихъ — было горячимъ стремлешемъ 
Ушинскаго. На этотъ путь, въ смысл+э благотворнаго вл1яшя, онъ 
возлагалъ болышя надежды. Отсутств1е этихъ необходимыхъ фак- 
торовъ успеха школы всегда ощутительно. Еще нашъ славный 
хирургъ и педагогъ Пироговъ замътилъ разъедающую язву нашей 
школы вообще, язву лжи и притворства, которую энергично стре- 
мился отдълять своимъ анатомическимъ ножемъ. Статью его по 
этому поводу „Быть и казаться" Ушинскж называлъ „золотыми 
словами". 

Что можетъ быть хорошаго, когда учитель въ школъ - неръдко 
обманыиаетъ ребенка, стараясь ув-Ърить его въ томъ, во что самъ не 
въритъ и чего не чувствуетъ. „Мы заставляемъ дитя сочинять о 
томъ, чего оно не видъло, не чувствовало, зам*вчаетъ Ушинсюй, застав- 
ляемъ его прикидываться то глубокомыслсннымъ, то восторженнымъ, 
то чувствительным!, и полагаемъ гибельныя начала двойственности 
въ его душТэ. Мы заставляем!, ребенка повторять наши мысли, наши 
чувства и восхищаемся, что дъти, побуждаемый желашемъ понравиться 
иамъ и заслужить нашу похвалу, передразниваютъ насъ такъ ужасно". 
Чтшъ же вызывается въ сущности тако? печальное явлеше? Чаще 
всего т-вмъ, что педагогъ исполняетъ свое дъло механически, по разъ 
принятому шаблону, бол-Ье какъ ремесло. ' Полнъе иллюстрируя 
свою мысль, Ушинскж очень живо рисуетъ картину, которую часто 
можно наблюдать въ различна™ рода школахъ, гдъ взявшжся 
за свое д-Ьло педагогъ-ремесленникъ впадаетъ въ какую то даже 
спячку. „Посмотрите на иного преподавателя, говоритъ Ушинскж, ко- 
торый, что называется, втянулся въ свою должность. Онъ, кажется, 
принимаетъ и живое участье въ томъ, что говоритъ, дЪлаетъ энер- 
гичесюе жесты, многозначительно улыбается, серьезно хмуритъ брови. 
Но не вЬрьте этимъ улыбкамъ, этимъ юпитеровымъ бровямъ. Онъ 
точно такъ же улыбается, точно такъ же стучитъ рукой 20 лътъ сряду 
на каждомъ урокъ. Онъ сладко дремлетъ и сердито просыпается, 
когда какой либо шалунъ нарушитъ его споконств!е. Посл*Ь лекш'н, 
когда онъ при.чодитъ домой, серьезный житейсюя заботы, а, можетъ 




быть, и преферансъ, смотря по вкусу и лътамъ, снова пробуждаютъ 
его къ жизни. Какъ же требовать, чтобы у такого преподавателя 
ученики сохранили возбужденное состоите, необходимое для всякаго 
плодотворнаго учежя: они только сидятъ смирно, боясь разбудить 
дремлющаго, хотя говорящаго учителя". И такъ изъ года въ годъ 
ведетъ свое дъло педагогъ, исполняя его, какъ заведенная машина, 
а между тъмъ педагогическое дъло по своему великому значешю и 
ответственности безусловно требуетъ иного, т. е., чтобы человъкъ 
исполнялъ его только по призвашю. „Простая добросовестность", за- 
мъчаетъ по этому поводу Ушинсюй, „должна удерживать каждаго изъ 
насъ отъ возложешя на себя обязанностей, искусство исполнения 
которыхъ намъ чуждо". 

Считая искусство воспитан!я и обучешя аналогичнымъ меди- 
цинскому, Ушинсюй находилъ что какъ въ томъ, такъ и въ другом ь. 
„одно учеже не можетъ создать хорошаго медика; для этого, конечно, 
необходима и врожденная наблюдательность, и многолътшй опытъ. 
Тъ же требовашя применимы вполнъ къ педагогамъ. Быть хорошим ь 
врачемъ одинаково не въ силахъ каждый, какъ и быть хорош имъ 
педагогомъ, — въ томъ и другомъ случаъ необходимо обладать спе- 
шальными способностями". 

Какъ у каждаго врача, такъ и у педагога необходимо должны 
быть свои твердо выработанный и опредъленныя убъждешя. Въ 
сущности убъждешя эти и составляютъ собою ту теорию педагога, 
безъ которой немыслимо вести педагогическое дъло вполнъ твердымъ 
и върнымъ путемъ. Каждое же дъло тогда только въ состоянш 
быть правильно поставленнымъ и итти хорошо, если оно согла- 
суется съ убъждешями его исполняющего. 

Взглядъ Ушинскаго былъ таковъ, что нельзя было назвать 
удовлетворительнымъ то преподаваше, гд б уже заранъе былъ преду- 
смотрънъ и предупрежденъ каждый шагъ педагога. Этимъ онъ 
оказывается лишсннымъ въ его дълъ необходимой инишативы и 
свободы. Если педагогъ является въ качестве слъпого оруд1я данныхъ 
ему предначерташй, ц-вль и идеи которыхъ онъ легко можетъ и не 
понять иногда, какъ нужно, — въ результате можетъ быть часто 
вредъ. Сама цъль даннаго предначерташя не будетъ выполнена, 
какъ бы следовало, и отразится прежде всего это на дътской натуре. 

Независимость и свобода личности педагога, по мнъшю Ушин- 
скаго, одно изъ главныхъ условШ успъха школьнаго д*вла. Ушннсюй 
считалъ вполнъ возможнымъ допустить, что каждый педагогъ можетъ 
имъть свою методу преподавашя и теорию воспиташя. Въ этомъ, 
по его мнъюю, не было ничего опаснаго и страшнаго для школы. 
Главное услов1е — лишь бы метода преподавашя явилась резуль- 
татомъ собственнаго опыта педагога, выработанной имъ самимъ, 






но не чужой, мало продуманной и более принятой на веру. Въ 
такомъ только случае педагогъ окажется способнымъ внести въ свое 
дело необходимую жизнь и разнообраз1е, которыя лишать это двло 
сухости и монотонности, неизбъжныхъ при ИНЫХЪ уСЛ0В1ЯХЪ. 

Собою лично Ушинсюй далъ первый наглядный примерь для 
педагоговъ. Занятый вопросами воспиташя и обучения, онъ 
изучалъ все относящееся къ этимъ вопросамъ у другихъ культур- 
ныхъ народовъ, гвмъ не менее его нельзя было упрекнуть въ слепой 
подражательности имъ въ чемъ-либо. Онъ всегда былъ само- 
стоятеленъ, того же требовалъ отъ своихъ последователей. Но, 
проповедуя самостоятельность, Ушинсюй въ то же время далеко 
не былъ сторонникомъ самонадеянности, въ этой крайности его 
нельзя было никогда упрекнуть. 

Заветы Ушинскаго педагогамъ можно въ общемъ ясно форму- 
лировать словами Некрасова: 

Свите разумное, доброе, вечное, 

Овйте. Спасибо вамъ скажетъ сердечное 

Русскж народъ. 

Педагогъ, проникнутый идеями Ушинскаго будетъ бодро итти 
впередъ, не пожал'Ьетъ трудовъ и усил!й для своего святого дъла, 
и онъ действительно посеетъ те семена добра и правды, которыя, 
хотя бы въ отдаленномъ будущемъ, неизбежно должны уменьшить 
сумму человеческихъ страдашй, уничтоживъ дикость, грубость и 
необузданность нравовъ. 

Тотъ, кто окажется въ силахъ проникнуться • взглядами Ушин- 
скаго на педагогическое дело и его требоватя, тотъ сделаетъ школу 
свою „мастерской гуманности", где не только учатъ детей гра- 
моте, но и вырабатываютъ изъ нихъ добрыхъ и полезныхъ чле- 
новъ общества. 

Идеи Ушинскаго безсмертны для нашей родины. Оне заста- 
вляютъ бодро смотреть впередъ, оне способны поддержать надежду 
на более светлое будущее, заставляют» человека труженика силь- 
нее воодушевляться верою въ возможность более скрасить и оза- 
рить свой жизненный путь. 



Н. Грунсмй. 




Методика письма. 



Введете. 



Понятие о пнсьм-Ь; положительный качества письма: графическая правильность, 
четность, или разборчивость, чистота, красота; скорость; ореограф .ческая пра- 
вильность; грамотность; сознательность, содержательность и логичность, или 

толковость. 



Слово письмо употребляется въ нъсколькихъ значетяхь: 1) въ 
значенш письмена, буквы, азбука (у этого народа нъ"гъ своего письма, 
т. е. письменныхъ знаковъ для передачи ръчи); 2) въ значенш 
дтйспте (знаетъ письмо, т. е. умъетъ писать); 3) въ значенш 
написанное какими-нибудь письменами, буквами (изъ буквъ слагается 
письмо, т. е. слова); 4) въ значении передача мыслей на какомъ-либо 
письменномъ матер1алъ. 

Про положительныя качества письма въ первомъ значенш 
говорятъ: графически правильное, четкое, или разборчивое, чистое, 
красивое, или каллиграфическое; во второмъ: скорое; въ третьемъ: 
ореографически правильное, или просто ореографическое, правописное, 
грамотное; и наконецъ въ четвертомъ: сознательное, содержательное, 
толковое. 

Качества письма въ значенш письмена, буквы въ нашемъ языкъ 
обозначаются однимъ словомъ чистописаше, въ греческомъ калли- 
графия*). Уроки чистописажя, или каллиграфш, и предназначаются 
тому, чтобы научить графической правильности, четкости, чистотъ 
и красотв. Эти качества весьма важны для читающаго, потому что 
графическая правильность и четкость облегчаютъ и ускоряютъ про- 
цессъ чтешя и этимъ даютъ возможность лучше следить за ходомъ 
мыслей написаннаго; а опрятность и красота доставляютъ удоволь- 
ствие и этимъ способствуютъ возбуждешю умственной деятельности. 






*) Со словомъ .каллиграфе" должно соединять такое же понятие какъ и со 
словомъ .чистописаше*. Терминъ .каллиграф|я* на первый ггланъ выдвигаегь красоту 
письма, терминъ .чистописанте* — опрятность. 



Для пишущего имЪетъ большое значеше скорость письма, 
потому что умънье писать скоро даетъ возможность ири меньшей 
затрать - силъ и времени написать гораздо больше. 

И для пишущаго, и для читающаго весьма важно, чтобы письмо 
въ значеши обозначешя словъ буквами было ореографическимъ*), 
общепринятымъ, т, е, чтобы всъ писали слова такъ, какъ принято, 
а не такъ, какъ произносятъ ихъ, напримъръ: его, а не ево; конечно, 
а не канешна; городского, а не гарадцкова и т. п. 

Общепринятое (ореографическое) письмо иногда называютъ гра- 
мотнымъ. Если вдуматься въ выражении, въ которыхъ употребляются 
слова: „ореографичеекиг и „грамотный", то, повидимому, можно 
усмотръть следующее: въ рднихъ случаяхъ оба выражешя имъютъ 
тожественное значение, въ другихъ н-всколько различное, напримъръ, 
письмо съ ошибками противъ энаковъ препинажя, съ неправильными 
этимологическими формами словъ (мостов», дълова, сыпя/ла, перемъ- 
иютъ), съ неправильными синтаксическими оборотами (смъется съ 
нея; читая такое произведете, у читателей невольно является желате) 
называютъ безграмотнымъ, а не орэографически неправильнымъ. 
Слова: „безграмотный", „грамотный" по созвуч1ю со словомъ „грамма- 
тическ1Й", въроятно, стали употреблять, когда желаютъ обратить 
внимаше на погрешности противъ грамматики. И действительно, 
между словами: „ореографическгё" и „грамотный" следовало бы 
дълать различ1е и не употреблять ихъ, какъ тожественныя. 

Едва ли будетъ парадоксомъ, если сказать, что ореограф1Я 
почти всегда враждебна фонетикъ (одной изъ частей грамматики), 
наприм-връ, буквенный составъ словъ: голова, церковь, коробка не 
согласенъ съ звуковымъ: галава, церькофъ. каропка; наоборотъ гра- 
мотностью письма можно назвать лишь тъ стороны его, который 
всецъло подчиняются требоважямъ грамматики, а послъднимъ письмо 
подчиняется лишь въ синтаксическихъ сочеташяхъ и въ пунктуаши 
(разстановка знаковъ препинашя). 

Ореографическое письмо важно для пишущаго потому, что, если 
всегда писать слова одинаково, то письмо ихъ почти обращается въмеха- 



*) Ореографнчесюй, какъ известно, значить правильно написанный. По разнымъ 
обстоятельства мъ наше письмо съ разсматриваемой стороны во многихъ случаяхъ ни 
въ коемъ случат; не можетъ быть названо правильными не слълуетъ одному принципу. 
Мы пишемъ сумъть. исчезнуть и т. п. не потому, что такъ слъдуетъ писать, что это 
правильно, а потому, чго со времени Грога, неправильно, къ сожалъшю, понимавшаго 
принципы нашего письма, такъ принято писать. Кромъ того, орфографическую пра- 
вильность нужно отличать отъ графической правильности. Первая должна удовлетворять 
праиилзмъ ореографш, вторая — каллнграфж (чистописания). Слово чгьлавек написано 
совершенно правильно съ калиграфи ческой стороны и совершенно неправильно съ 
орфографической; наоборотъ, это же слово можно написать вполнъ правильно въ 
ореографнчс-скомъ отшнненш и неправильно въ каллиграфическомъ. 
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ничесюй навыкъ, не требуюшдй или мало требуюипй учаспя мысли, 
а это делаетъ её свободной для безпрепятственной работы надъ т'Бмъ, 
что пишется. Для читающаго ореографическое письмо еще более 
важно, потому что такое письмо ускоряетъ и облегчаетъ понимаше 
написаннаго, съ ч-Ьмъ каждый согласится, если вспомнитъ, съ какимъ 
трудомъ мы понимаемъ или даже и совсвмъ не понимаемъ написан- 
наго малограмотными людьми, пишущими слова такъ, какъ они ихъ 
произносятъ, а не такъ, какъ принято. Для насъ непонятна даже 
такая простая фраза, принадлежащая между прочимъ генералу 
Сухозанету, не привыкшему къ общепринятому письму: „Сумлеваюсъ, 
штопъ кюлю успелъ оболванить" 1 *). 

Кроме того, литературный языкъ, не сдерживаемый общеприня- 
тымъ письмомъ, д-ълалъ бы такое быстрое движете не въ развили, 
конечно, а въ раздълежи на множество говоровъ, что въ конце 
концовъ образованнымъ людямъ такъ же нельзя было бы понимать 
другъ друга, какъ теперь простолюдинъ великороссъ не понимаетъ 
простолюдина малоросса. 

Неудивительно поэтому, что все попытки у насъ и въ Западной 
Европе сделать ореографтю согласной съ произношешемъ оканчи- 
ваются неудачей. Словомъ, желаше сделать письмо фонетическимъ, 
т. е. соответствую щи мъ произношешю каждаго пишущаго, свид'втель- 
ствуетъ о непониманж выгодъ, каюя приноситъ общепринятое письмо, 
и невыгодъ, как]я получились бы при отсутствии его. 

При общепринятомъ письме есть возможность съ изв'встнымъ 
буквеннымъ составомъ слова ассоциировать известное представлеше 
или понят1е, всл , вдств1е чего то и другое становится нагляднее, яснее, 
осязательнее. Если справедливо, что нътъ мысли безъ языка, то 
должно также признать справедливым^ что нътъ вполне ясной 
мысли безъ общепринятая письма. Туманно и неопределенно нося- 
щаяся въ голове мысль становится более ясной и определенной, 
когда мы постараемся изложить ее письменно. Кроме того, обще- 
принятое письмо въ значительной степени содействуетъ усвоетю 
языка, лучше сказать, изменчивую, трудно уловимую и ясно не пред- 
ставляемую звуковую форму языка заковываетъ въ устойчивую, легко 
воспринимаемую и ясно представляемую буквенную. 

Правда, правописание дается съ большимъ трудомъ, особенно 
когда неумъло ему учатъ и пренебрегают имъ, но это нисколько 
не умаляетъ его громаднаго значешя, и потому не должно вызывать 
противъ него нападокъ. Даже въ томъ случае, если правописаше 
отличается крупными недостатками съ научной точки зрешя, то и 
тогда оно все же несравненно лучше письма разнобразнаго. Такъ 



») г. е. сомневаюсь, чтобы къ 1юлю усггЬлъ оболвлпии,. 
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наприм-Ьръ, со времени введешя руководства Грота по правописание 
письмо словъ сум/ьть. сузить, отучить считается правописнымъ; но 
съ научной точки зрешя оно неправильно, потому что противор'вчитъ 
ихъ морфологическому составу и произношешю. Однако лучше, 
если все будутъ писать сумгьтъ, сузить, отучить, ч-вмъ одни будутъ 
писать сум/ьть, а друпе съумгьть, третьи суметь, четвертые сьуметь. 

Словомъ, какъ бы ни было затруднительно усвоеше обще- 
принятаго письма, но усвоить его нужно. Можно желать упрощешя 
правописания, но ни лодъ какимъ видомъ нельзя желать, чтобы 
письмо не было общепринятым!., и чтобы каждый писалъ, какъ ему 
вздумается. 

Сказанный до сихъ поръ качества письма касаются 1) или 
внешней стороны — графической правильности, четкости, чистоты 
и красоты буквъ; 2) или времени, употребляемаго на письмо — 
быстроты; 3) или соотвътствзя его установившемуся обычаю въ 
употребленш твхъ или иныхъ буквъ въ словахъ и соответствия 
языку, грамматической его правильности. Остается еще сказать о 
трехъ важнъйшихъ качествахъ письма, безъ которыхъ перечисленный 
решительно не имъютъ никакого разумнаго основания. Это — со- 
знательность, содержательность и логичность, или толковость, письма. 
На какой бы ступени обучешя письму учитель ни стоялъ, онъ ни 
на минуту не долженъ забывать объ этихъ качествахъ письма. Какъ 
только учащееся приступили къ письму словъ, учашдй обязанъ за- 
ботиться, чтобы они писали только так1я слова, къ которымъ относятся 
вполне сознательно, т. е. чтобы соединяли съ ними надлежащее лред- 
ставлеше или понятие. Но мало заботиться объ одной лишь сознатель- 
ности того, что дъти пишутъ, необходимо еще, чтобы все, что они 
пишутъ, непременно было содержательными О содержательности 
письма нужно больше заботиться, чъмъ о содержательности чтешя 
хотя бы уже по одному тому соображешю, что письмо требуетъ 
несравненно больше времени и затраты силъ и энерпи. Кроме того, 
то, что мы пишемъ, прочнее усвоивается и дольше сохраняется въ 
памяти, чъмъ то, что читаемъ, а потому для письма должно выбирать 
возможно более ценный матер1алъ по содержание. Всего этого, 
конечно, крайне трудно достигать, особенно на первыхъ порахъ 
обучешя письму, но во всякомъ случае нужно стремиться къ указан- 
ному идеалу*). 

Еще труднее достигать последняго — наивысшаго качества 
письма — логичности. Но какъ бы трудно ни было достиженн 1 
этого качества, всякая школа, даже начальная съ трехзимнимъ обу- 



•> Въ своей книжкъ .Русская ръчь, чтенк и письмо*, Вып, I, по м*ръ силъ и 
разум-Ъмя старался достигнуть его. 

5* 




*яыж. х~*'жгь 
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Обучение чистописанию и скорописи. 

а. 

юам, способствуюиш лостнжешю четкости, красоты я чистоты 

ем. свособствуюаив достнжежю скорости письма. Зависимость «еткогтв в 
■ прости писька оть направления и отъ иачертан!я буквъ (шрифта, фор мы буквы. 

О графической правильности буквъ нътъ надобности 
стоить лишь подражать начерташю ихъ, принятому въ 
Четкость, или разборчивость, письма достигается 
ш буквъ: 

а) прямизной, т. е. вертикальнымъ направлешемъ 
ьуквенныхъ элементовъ къ строкъ; 

б) толщиной и округлостью, необходимыми хтя легкаго 
быстраго схватывания ихъ глазами ; при высоте буквъ около 3 
метровъ и ширинъ чуть меньше высоты, буквы 
почти круглыми, и это дълаеть ихъ легко распознаваемыми и при- 
даетъ имъ красоту; толщина иажимовъ должна быть раза въ три 
больше волосной лиши; 

в) своеобразной типичностью, т. е. возможно ръзкнмъ раз» 
личйемъ между буквами. 

Относительно соединения буквъ въ словахъ надо сказать, что раз- 
стояние между буквами непременно должно быть несколько больше, 
ч-вмъ разстояте между элементами буквъ. 

Кромъ того, чтобы письмо было вполно четккмъ, не нужно 
допускать очень мелкаго и небрежнаго письма буквъ, встьдсттое 
котораго нвкоторыя буквы получаютъ одинаковую форму: и, к, н, в; 

■ т, ш, ж; о, а; ъ, ь. 
Подъ чистотой письма разум-Бютъ отсутствге какихъ-либо по- 
марокъ, пятенъ и т. п. Этому качеству у насъ придавали столь 
громадное значение, что отъ него получила название та сторона письма, 
которая должна обладать внешними качествами: графической пра- 
вильностью, четкостью, красотой. Друпе придали важнейшее- 
значеше последнему качеству и назвали по нему совокупность всъхъ 
внъшннхъ качествъ — каллиграф1ей, т. е. краснаымъ письмомъ. 
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чешемъ, должна ставить его конечной целью обучения письму (въ 
значенш письменнаго изложешя своихъ или чужихъ мыслей), потому 
что въ современной жизни каждый членъ общества нуждается въ 
навыке умело, логично изложить свои или чуж1Я мысли. Между 
гЬмъ (НогпЬПе <Ис1и) наше общество еще таково, что приходитъ въ 
ужасъ не отъ того, что написанное безтолково, нелогично, а отъ 
того, что въ немъ встретилась ореографнческая погрешность; вслед- 
ствие этого всякая школа, начиная съ низшей и кончая высшей, 
прежде всего и больше всего заботится о томъ, чтобы не пропу- 
стить въ письме ошибки противъ ореографш. 

Изъ сказаннаго о письме видно, что отъ него требуется очень 
много: оно должно быть графически правил ьнымъ, четкимъ, чистымъ, 
красивымъ, скорымъ, ореографическимъ, грамотнымъ (когда это не 
вопреки орэографж), сознател ьнымъ, содержательнымъ и толковымъ. 

Чтобы научить одному ореографическому письму, нужны, по 
мнън!ю профессора Брандта, открытая какого-нибудь педагогическаго 
гешя. Что же тогда нужно, чтобы научить всбмъ указаннымъ 
качествамъ письма? — Искреннее желаше добросовестно, безъ 
всякихъ лукавыхъ мудрствовашй, выработать самый простой и без- 
хитростный способъ обучешя письму, соотв-втствующ1Й природе 
письма и особенностямъ дбтскнхъ способностей. Мысль о таковомъ 
способе давно преследуетъ автора предлагаемаго руководства, и 
онъ уже печатно говорилъ на страницахъ „Русской школы" о томъ, 
какъ обучать чистописашю, скорописи и ореографш; подробно 
останавливался на разработке вопроса о диктовке. Наблюдешя надъ 
инородческими школами, въ которыхъ применение существующихъ 
способовъ обучешя письму (исключительно ореографш) особенно 
чувствительно съ отрицательной стороны, постоянно побуждали его 
искать лучине, возможно более простые, доступные способы обучешя 
письму. Наиболее тщательной обработке подверглись вопросы объ 
обученш чистописанию, скорописи и ореографш. Что касается вопро- 
совъ обучешя пунктуаши и толковому письму, то разработка ихъ 
пока въ зачаточномъ состоянш. 



Обучение чнстопиеашю и скорописи. 




Ус.ювгя, способствующей достнжен1ю четкости, красоты и чистоты письма. 
Услови». способствующ1я достижение скорости письма. Зависимость четкогти и 
скорости письма от ь направлегнм и огь начертан!и буквъ (шрифта, формы буквъ). 

О графической правильности буквъ нетъ надобности говорить, 
— стоить лишь подражать начерташю ихъ, принятому въ прописяхъ. 

Четкость, или разборчивость, письма достигается следующими 
качествами буквъ: 

а) прямизной, т. е. вертикал ьнымъ направлешемъ основныхъ 
буквенныхъ элементовъ къ строке; 

б) толщиной и округлостью, необходимыми для легкаго и. 
быстраго схватывания ихъ глазами ; при высот* буквъ около 3 милли- 
метровъ и ширине чуть меньше высоты, буквы становятся 
почти круглыми, и это делаете ихъ легко распознаваемыми и при- 
даешь имъ красоту; толщина нажимовъ должна быть раза въ три 
больше волосной лиши; 

в) своеобразной типичностью, т. е. возможно резкимъ раз- 
лич1емъ между буквами. 

Относительно соединен!» буквъ въ словахъ надо сказать, что раз- 
стояше между буквами непременно должно быть несколько больше, 
чемъ разстояше между элементами буквъ. 

КромЪ того, чтобы письмо было вполне четкимъ, не нужно 
допускать очень мелкаго и небрежнаго письма буквъ, вследств1е 
котораго некоторый буквы получаютъ одинаковую форму: и, к, н, п; 
т, ш, ж; о, а; ъ, ь. 

Подъ чистотой письма разумвютъ отсутств1е какихъ-либо по- 
марокъ, пятенъ и т. п. Этому качеству у насъ придавали столь 
громадное значеше, что отъ него получила назваше та сторона письма, 
которая должна обладать внешними качествами: графической пра- 
вильностью, четкостью, красотой. Друпе придали важнейшее 
значеше последнему качеству и назвали по нему совокупность всехъ 
внешнихъ качестве — каллиграф!ей, г. е. красивымъ письмомъ. 
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Красота письма наиболее трудно достижимое качество письма. 
Чтобы прекрасно писать, необходимо иметь къ этому талантъ, 
какъ и вообще ко всякому искусству, и постоянно упражняться 
въ письме. Такъ какъ подобное письмо встречается сравни- 
тельно редко, то подъ красотой письма обыкновенно разумъютъ 
красоту, достигаемую аккуратнымъ исполнешемъ его, т. е. глад- 
кость лиши, ловкость изгибовъ, правильность и соразмерность буквъ, 
прямизну строкъ, одинаковое разстояше между ними. 

Красивому письму скорее всего можно научить путемъ под- 
ражашя письму прописи, еще лучше письму учителя на доске (если 
посл^дшй умнеть красиво писать). 

О красоте письма, само собой разумеется, можетъ заботиться 
только та школа, которая готовитъ учашихся къ такой деятельности, 
где требуется красота почерка. Изъ школъ начальная, особенно 
сельская, менее другихъ можетъ думать объ этомъ по той простой 
причине, что она обязана дать учащимся многое другое, несравненно 
более важное, чемъ красота письма. 

Сколько бы учитель начальной школы, особенно сельской, ни 
заботился о красоте письма, трудъ его не принесетъ пользы, потому 
что ученики, по выходе изъ школы, или совсемъ не пишутъ, или 
пишутъ очень редко, а каллиграф!я, какъ и всякое искусство, можетъ 
поддерживаться только постояннымъ упражнетемъ. Кроме того, 
для нея нужны развитой глазомеръ и гибкость пальцевъ, чемъ не 
обладаютъ люди, занимающееся физической работой. 

Если отъ начальной школы нельзя требовать, чтобы она учила 
красивому письму, то во всякомъ случае отъ нея непременно нужно 
требовать, чтобы она учила чистому и четкому письму. 

Къ чистому письму можно приучить учащихся только постоян- 
нымъ и неуклоннымъ наблюдешемъ и требовашемъ, чтобы все, что 
они пишутъ, писали опрятно, безъ помарокъ. Неопрятно написанное 
должно быть переписываемо до техъ поръ, пока не будетъ написано, 
какъ следуетъ. Чтобы облегчить детямъ достижеше чистоты письма, 
необходимо дать имъ следующая указажя: они должны брать на 
перо немного черннлъ, переворачивать написанную страницу лишь 
тогда, когда чернила на ней засохнутъ; неправильно написанное 
слово не замарывать, а одинъ лишь разъ перечеркнуть*). Школа 
даже должна позаботиться о томъ, чтобы воспитать у детей твердое 
убеждеше, что неразборчивое и грязное письмо есть неуважение къ 
другимъ, что написавний небрежно и неряшливо даетъ право составить 
о немъ нехорошее мнеше. 

*) Некоторые учителя требуюгь брать въ скобки неправильно напнеанныя 
слова: «къ не сл-вдуетъ поступать, потому что принято въ нъкоторыхъ случаяхъ брать 
слова въ скобки, напримъръ, при пояснен!» одного слова другимъ, 
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Несмотря на столь строгое требоваше, предъявляемое къ внеш- 
ней сторон* письма, начальная школа поступитъ неразумно, если 
она от велеть особые уроки для чистолисашя, — неразумно, во- 
первыхъ, потому, что она располагаетъ слишкомъ короткимъ вре- 
менемъ для ученья, вслъдств1е этого особые уроки чистописашя 
являются въ ней излишней роскошью; во-вторыхъ, потому, что 
въ начал ьныхъ школахъ съ однимъ учителемъ дъти и безъ того 
очень много пишутъ; въ третьихъ, потому, что всякая письменная 
работа должна быть написана опрятно, четко и скоро. По мнъшю 
н'Ькоторыхъ, особые уроки чистописашя скоръй вредны, ч-вмъ полезны, 
такъ какъ поселяютъ въ дбтяхъ мысль, что только на урокахъ чисто- 
писашя нужно писать старательно и аккуратно, а на другихъ можно 
писать какъ-нибудь. 

Рядомъ съ обучешемъ „чистому" письму должно обучать и 
скорому письму. 

Скоро можно писать въ томъ случа-в, если письмена (буквы) 
будутъ обладать такими качествами: 

а) каклономъ основныхъ буквенныхъ элементовъ вправо такъ, 
чтобы они съ направлежемъ строки составляли уголъ въ 45° — 50"; 
при такомъ наклонъ рука должна двлать менъе всего мускульнаго 
напряжешя, а потому она будетъ писать буквы быстръе и не такъ 
скоро уставать ; 

б) возможно простой формой буквъ и при томъ такой, чтобы 
въ словахъ буквы можно было связывать одну съ другой, не отнимая 
руки отъ бумаги; 

в) тонкостью и мелкостью буквъ; первое качество буквъ менъе 
утомляетъ руку и даетъ возможность быстр-Ье писать ихъ; а второе 
требуетъ меньше времени для начерташя буквъ. 

Кромъ указанныхъ качествъ, быстрогв письма отчасти можетъ 
содействовать и то, чтобы каждый звукъ имълъ одно лишь на- 
черташе, а не два или три, какъ, наприм-ьръ, буквы: 

Ж^, Ж>; *С ; Ъ; &; Л2 $ <а Й 2 



При разныхъ обозначешяхъ одного звука несколькими письменж Ш1 
знаками, рука не прюбрътаетъ навыка быстро, совершенно механи- 
чески обозначать его (звукъ) привычнымъ знакомъ, но должна 
останавливаться и колебаться, какой изъ двухъ или трехъ знаковъ 
выбрать. 

Кромъ указаннаго. развитию навыка въ быстрот-в письма могутъ 
содействовать упражнения въ письмъ подъ тактъ. Но съ обучешемъ 
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письму подъ тактъ большинство учителей не умЪетъ справиться, 
какъ слЪдуетъ. Вместо письма подъ тактъ можно употреблять другой 
гораздо более целесообразный пр1емъ для развшчя навыка въ быстроте 
письма: учитель пишетъ на доске что-нибудь изъ прочитаннаго; 
написанное*) произноситъ по слогамъ и требуетъ, чтобы все учащееся 
непременно написали слогъ въ то время, когда онъ его произноситъ. 
На первыхъ порахъ учитель произноситъ медленно, протяжно; потомъ 
онъ темпъ произношешн все ускоряетъ и ускоряетъ, пока, наконецъ, 
не пр|учитъ детей къ возможной для нихъ быстроте письма. Раз- 
вивать у детей быстроту письма необходимо возможно раньше, 
потому что, какъ показываютъ наблюдешя, те дети, которыя въ 
младшихъ классахъ пишутъ хорошо, но медленно, въ старшихъ 
начинаютъ писать скверно, когда отъ нихъ потребуютъ быстраго письма. 

Когда учащееся вполне уже овлад"Бютъ ореограф1ей, быстроту 
письма можно развивать требовашемъ, чтобы учапцеся успевали 
записывать то, что говоритъ учитель. Французсюе ученики необыкно- 
венно быстро пишутъ главнымъ образомъ потому, что они съ раннихъ 
лътъ привыкаютъ записывать содержание уроковъ со словъ учителя. 

При разсмотрЪнш вопроса обучешя четкому и скорому письму 
нельзя обойти молчашемъ следующего вопроса: то, что полезно для 
руки, вредно для глаза (для четкости); и наоборотъ, что удобно для 
пишущаго, непригодно для читающаго. 

Почти веЪ качества письма, способствующая скорописи (наклонъ 
буквъ, тонкость и мелкость ихъ) гипеничны для руки пишущаго, но 
вредны для глазъ какъ пишущаго, такъ и читающаго. Все качества, 
способствующая четкости письма, гипеничны для зр*Ьшя пишущаго и 
читающаго, но невыгодны для руки пишущаго, особенно невыгодно 
для нея вертикальное направлеше буквъ, потому что тогда она скорее 
устаетъ. Если бы съ полной уверенностью можно было сказать, что 
прямое письмо полезнее для зрешя, что при прямомъ письме пишущш 
лучше сохраняетъ правильную посадку, чемъ при косомъ, тогда поне- 
воле пришлось бы отдать предпочтете прямому письму передъ ко- 
сымъ. Но такъ какъ наблюдешя категорически не подтверждаютъ 
этого, то число сторонниковъ прямого письма стало уменьшаться. 
Въ последнее время явилось мнеше, что наиболее целесообразно 
полукосое письмо, т. е. такое, въ которомъ наклонъ градусовъ 15 — 20 
отъ перпендикуляра. 

Изъ сказаннаго о наклоне буквъ видно, что вопросъ этотъ 
пока остается открытымъ. Ближе всего къ истине, вероятно, те, 
которые сущность дела видятъ не въ томъ или иномъ направлен^ 



*) Написанное или оставляется на доек* или стирается. 
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буквъ, а въ строгости надзора за положешемъ пишущаго. Только 
постоянный надзоръ можетъ предохранить пишущихъ дЪтей отъ 
искривлешя позвоночнаго столба и отъ крайняго приближешя глазъ 
къ тетради. Къ крайнему прискорбию, наши учителя мало обращаютъ 
внимания на неправильное положеше учащихся во время письма. 

По свидетельству Е. Янжулъ, американцы, повидимому, совер- 
шенно равнодушно относятся къ вопросу о лрямомъ или косомъ 
почерке, которымъ такъ много занимаются у насъ и въ Гермаши. 
Обезпечивши ребенку правильную мебель, указавши ему, какъ надо 
сидеть, чтобы меньше всего уставать при писаши, они очевидно 
считаютъ свою задачу исполненною и предоставляютъ ребенку самому 
выработать себе наиболее удобный для скорописи почеркъ, всё 
равно, будетъ-ли онъ ставить буквы прямо или косо или полу- 
косо. Въ посл-вднемъ едва ли правы американцы. Челов-Ькъ дол- 
женъ вырабатывать въ себе не гв навыки, къ которымъ онъ слу- 
чайно приспособляется, а те, которыя признаны разумными и 
целесообразными. Поэтому, если бы прочно установилось мн-вше 
относительно целесообразности какого-либо направлен 1я буквъ, то 
и следовало бы обучать наиболее целесообразному. 

Съ вопросами о четкости и скорости письма тесно и нераз- 
рывно связанъ вопросъ о шрифте письма. Къ сожалею, шрифтъ 
н-вкоторыхъ нашихъ буквъ таковъ, что при скорописи они легко 
принимаютъ форму другихъ, и письмо вслъдств1е этого становится 
нечеткимъ (ш, т, м; н, и, к; о, а; ъ, ь). Для скорописи начерташе 
нъчгколькихъ нашихъ буквъ тоже весьма непригодно (Ш, Т, Ж, X, 
Ф, Ц, Щ, Б, Т и другихъ). Въ виду этого давно уже ведутся по- 
пытки къ упрощешю шрифта, но пишушде такъ сильно свыкаются 
съ усвоеннымъ въ детстве шрифтомъ, что трудно перейти имъ къ 
новому, хотя бы и более простому. 

Недавно Заказкавская учительская семинар1я весьма энергично 
заботилась, а, можетъ быть, и теперь заботится о распространена 
упрощеннаго шрифта *). Нахожу нелишнимъ познакомить съ нимъ 
гвмъ более, что въ Кавказскомъ учебномъ округ* онъ усп"Ьлъ уже 
распространиться въ значительной степени. 

Въ подтверждение основательности желашя упростить шрифтъ 
Вересовъ, председатель комисаи по установлешю письменнаго шрифта 
въ Закавказской учительской семинарш, говоритъ: „Давно сл^дуетъ 
усвоить намъ ту точку зрЪжя на письмо, съ которой всякая буква 
хороша, если она легко пишется и читается; и гвмъ она лучше, 
Ч"бмъ легче пишется при удовлетворительной четкости. Пусть пишу- 



*) См. следующую страницу. 
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1) въ младшемъ приготовит, класс* 280 чете. 

2) въ старшемъ ........ 306 

3) въ первомъ классе 189 „ 

4) во второмъ 201 

5) въ третьемъ 537 „ 

Всего 1513 четв., 

т. е. въ среднемъ при 186 учебныхъ дняхъ въ году каждый ученикъ 
ежедневно пишетъ 1, 7 четверти листа. 

Полагая, что въ среднемъ на четверть листа письма въ рабо- 
тахъ нашихъ учениковъ требуется до 40 минутъ, заключаемъ, что 
въ течете семинарскаго курса воспитанникъ пишетъ 822 часа: это 
такая цыфра, которая должна заставить задуматься надъ лишними 
штрихами. Такое количество работы, хорошо или плохо исполнен- 
ной, несомненно должно отразиться на характер* учащихся. Несо- 
мненно, что употребить 822 часа на плохое небрежное исполнеше 
письменныхъ работъ въ юные годы — значить положить прочное 
основаше навыку дурно, небрежно работать." 

И въ самомъ д-бл-б, если сравнить большая буквы распростра- 
ненныхъ въ настоящее время прописей съ большими буквами, практи- 
куемыми въ Закавказской учительской семинарш, то нельзя не 
согласиться съ доводами г. Словинскаго и нельзя не сочувствовать 
тому, чтобы во всъхъ школахъ былъ введенъ упрощенный шрифтъ, 
принятый въ названной семинарш или иной, въ которомъ начерташе 
буквъ было бы возможно бол^е красивымъ и простымъ, а также 
такимъ, чтобы въ словахъ всё буквы можно было писать, не отнимая 
руки. Хорошо было бы вместо ж, т ввести более простыя буквы. 



Б. 

Классная мебель и письменный принадлежности. 

Чтобы разсмотренныя въ предыдущей главе качества письма 
возможно лучше были достигнуты, необходимо приспособить къ 
росту пишущаго столъ и стулъ и дать пригодныя письменный при- 
надлежности. 

Во многихъ школахъ и до настояшаго времени существуетъ еще 
самая антигигиеническая мебель: длинные, высоюе, совершенно не- 
соответствующее росту учащихся столы съ горизонтальной верхней 
к доской и длинный, иысок1я, узк1я, не соединенныя со столомъ ска- 
мейки, всл-Ьдств!е чего скамейки то слишкомъ близко придвигаются 
къ столу, то слишкомъ далеко отодвигаются отъ него; последнее 
очень вредно вл1яетъ на правильность сиденья во время письма. 
Но въ настоящее время мало-ло-малу даже въ сельсмя школы начи- 
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наютъ проникать двухместный парты, т. е. столы, соединенные со 
скамейками для двухъ учащихся. Учителю нужно пользоваться этимъ 
благопр!ятнымъ обстоятельствомъ и оказывать свое возд'Ьйтв1е на то, 
чтобы парты устраивались соответственно росту учащихся. 

На основаши данныхъ относительно анатомическаго устройства 
чел о в'Ь ческа го твла, измъретй роста и взаимнаго отношения длины 
атдъльныхъ членовъ тъла къ длине всего гвла отъ подошвы до 
верхушки головы, дознано, что пишущш правильно можетъ сидеть 
на парте, устроенной такимъ образомъ: 

1) Высота задняго края стола парты надъ сид'Ьньемъ (диффе- 
рента) определяется приблизительно разстояшемъ локтя свободно 
опущенной руки отъ скамейки и должна равняться '/: роста съ при- 
бавлешемъ для мальчиковъ 2 сант., а для дввочекъ 3 сант., что со- 
ставляете для мальчиковъ — 15,7% роста, а для дввочекъ — 16,4% 
(Эрисманъ). 

2) Наклонъ стола долженъ быть въ 12—13 градусовъ. 

3) Ширина наклоненной части доски стола должна быть 
менее длины писчаго листа, а горизонтальная — 10 сант. 

4) Длина стола на одно лицо должна равняться "/и роста, или 
двойной длине предплечья. 

5) Высота скамьи надъ поломъ и подножкой должна равняться 
- ] роста, или длине голени съ прибавлешемъ высоты каблуковъ 
(2—3 сант.). 

6) Ширина скамьи или глубина сиденья должна равняться 
1 I роста, или не менее - а длины голени. 

7) Разстояше въ горизонтальномъ направленш между обращен- 
нымъ къ учащемуся краемъ стола и переднимъ округленнымъ краемъ 
скамьи (дистанщ'я) безусловно должно быть отрицательными то есть, 
переднш край скамьи долженъ на несколько сант. подходить подъ 
задшй край стола. Этому очень важному требовашю вполне можетъ 
удовлетворить только парта, у которой столъ и скамья соединены 
между собой неподвижно. 

8) Высота спинки должна быть такой, чтобы спинка подпирала 
крестецъ (крестцовая спинка) и имела форму или горизонтальнаго 
бруска шириною въ 7—8 сант., или вертикальной доски, шириной 
не уже 15 сант. Желательно, чтобы поясничная спинка послъ\д.няго 
типа продолжалась въ слегка наклонную назадъ спинку, соответ- 
ствующую очерташямъ спины, доходящую приблизительно до сере- 
дины лопатокъ. 

9) Спинка должна отстоять отъ задняго края стола по горизон- 
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тальному направленш на столько же, на сколько отстоитъ задшй 
край стола по вертикальному направлешю отъ сидЪшя (то есть на 
величину дифференцш). Въ партахъ назначенныхъ для д-ввочекъ, 
разстояше спинки отъ задняго края стола должно быть на 2 сант. 
шире. Въ виду того, что въ начальныхъ школахъ обыкновенно обу- 
чаются д"вти обоего пола, необходимо соблюдать последнее требо- 
ваше по отношешю ко всЪмъ партамъ. 

10) Столъ долженъ им-вть помЪщеше для книгъ, не мешающее 

КОЛ-БНЯМЪ. 

11) Столъ долженъ имъть подножку. 

Научный соображешя и наблюдешя показали, что учащихся въ 
среднихъ учебныхъ заведешяхъ достаточно раздъ\лить по росту на 
VII— VIII группъ, съ такимъ разсчетомъ, чтобы дъти, отличающаяся 
другъ отъ друга въ росгъ не бол-ве, чЪмъ на 10 сант., образовали 
одну группу, наприм-връ: ученики ростомъ отъ 109 до 119 сант. со- 
ставятъ одну группу, ростомъ отъ 120 до 130 сл/вдующую группу и т. д. 

Для каждой такой группы заказываются парты одного и того 
же размера, номера или типа. Такимъ образомъ для среднихъ учеб- 
ныхъ заведешй необходимо заказывать парты семи-восьми номеровъ 
или типовъ; для народныхъ училищъ трехъ-четырехъ типовъ и т. д. 
Число учебныхъ столонъ каждаго номера или типа, которое необхо- 
димо заказывать для даннаго учебнаго заведения, определяется на 
основами изм-Ърешй роста учащихся въ этомъ учебномъ заведенш, 
и на основаши распред-влетя ихъ на указанный группы. ИзслЪдо- 
ван1я 51 народной школы Дмитровскаго уъзда, Московской губернш, 
обработанный докторомъ Г. И. Ростов цевымъ, показали, что для 
народныхъ школъ этого у-взда и губернш число каждаго типа 
двухм-Ьстныхъ партъ, начиная съ самаго малаго разм-вра, можно 
опред"влить, если половину общаго числа учениковъ разделить 
пропорщонально цифрамъ 2:7:5:1. Наприм-връ, если въ учеб- 
номъ заведенш находится 300 учащихся, то для нихъ тре- 
буется 150 двухм-встнымъ партъ, изъ которыхъ 20 должны соот- 
ветствовать первому самому низшему по разм-врамъ типу партъ, 
70 партъ — второму типу; 50 партъ — третьему типу и 10 партъ — 
четвертому типу. 

Размеры партъ должны удовлетворять требованшмъ следующей 
таблицы, составленной проф. Эрисманомъ: 
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аб— горизонтальная часть стола; 

о*- наклонная часть стола ; 
кбб —уголь, измеряющий наклонъ стола ; 

$г— дифференшн — высота задняго, обрашеннаго къ учащемуся, края стола надъ 
сидъньемъ: 

ам— высота передняго края стола; 

вд— высота задняго края сгола; 

19 — листания — разстояже въ горизонтальном^ направлении между обращеннымъ 
къ учащемуся краемъ стола (в) и переднимъ краемъ сндънья (?|. На данномъ 
риеункъ дистанш'я называется отрицательной и обозначается знакомь — ,такъ 
какъ край сидьньн подходить подъ задшй край стола :. отрицательная дистаншя 
здъеь будетъ измеряться раэстонжемъ (ге)\ дистанш'я будетъ нулевой и обозна- 
чается знакомь 0, если сид*нье отодвинуть вправо на столько, что край си- 
денья (е) совпадаетъ съ точкой г; наконеиъ. дистанш'я будетъ положительной 
и обозначается знакомь -+-. если сидьнье еще болъе отодвинуто отъ стола 
вправо (наприм , до л), такъ что перпенднкуляръ вд пройдеть впереди перед- 
няго края сиденья ; 

гд — высота сндънья или скамьи; 
лез — высота спннкн; 

*з— разстояже отъ спинки до задняго края стола; 
еж— глубина сндънья; 

т — глубина книжной полки. 

Вс^в указанный въ таблицъ размеры при выполненш заказа 
должны быть точно соблюдены, такъ какъ достаточно изменить раз- 
мъръ какой либо одной части, оставивъ неизменными остальныя, 
чтобы сделать парту совершенно неправильной. Чаще другихъ под- 
вергается изм1энетю обыкновенно дистанщя, а именно изъ отрица- 
тельной превращается въ положительную — всл-вдств1е этого вся парта 
дълается сь гипенической точки зръшя непригодной, такъ какъ на 
ней посадка учениковъ остается неправильной. 
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При домашнемъ обучеши, на мебель, за которой пишутъ дети, 
совершенно не обращаютъ внимашя. Даже въ интеллигснтныхъ 
состоятельныхъ семьяхъ объ этомъ редко кто заботится , всл^дств!е 
чего въ семье дъти привыкаютъ къ неправильной посадке во время 
письма, приносятъ приобретенную дурную привычку въ школу, где 
и на приспособленной къ росту мебели продолжаютъ сидеть непра- 
вильно, несмотря на постоянныя замъчашя учащихъ. Между тъмъ 
дать ребенку вполне пригодную мебель стоитъ совершенные пустяки. 
Предлагаю заказывать столяру следующую приспособленную мной 
для всякаго возвраста подвижную парту*), состоящую изъ слъ- 
дующихъ трехъ главныхъ частей: 1) подвижного стола, 2) подвиж- 
ного стула и 3) доски, къ котором прикреплены ножки (стойки) 
стола и стула. 



л» 



ж. 



Н. 
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</ 
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Верхняя доска стола состоитъ изъ трехъ досокъ - горизон- 
тальной, наклонной б, откидной в; все онт> длиной 80 сант., шири- 
ной - первая 15, вторая 30, третья 15. Въ горизонтальной доске 
продълывается такое отверсле, чтобы въ него прошла стойка а у на 
которую надевается верхняя часть стола. Стойка стола, высотой 80 
сант., шириной 18, толщиной 4, вделывается въ четыреугольный бру- 
сокъ ; для ббльшей прочности къ бруску и стойке прибиваются под- 
ножки е; брусокъ четырьмя большими винтами съ гайками привин- 
чивается къ нижней доске ; въ стойке делается отверстие д, по ко- 



*) Идея этой парты заимствована мною у прпф. Врандта : сделаны лишь г.ч к 1 я 
изменены, который споеобетвуютъ большой простот*. прочности и дешеви:ш1. 



торому ходить винтъ, придерживающей верхнюю часть стола на 
любой высоте. Гайка винта вделывается въ деревяшку , чтобы 
гайка не портила стойки, н чтобы легко было навинчивать гайку 
на винтъ. 

Стойка стула отъ стойки стола отличается только высотой (54сант.). 

Стулъ состоитъ изъ сиденья м и подвижной спинки. Длина 
сиденья 42 сант., ширина 40. Къ боковымъ частямъ стула о при- 
биты брусочки подъ угломъ въ 45" такъ, чтобы верхше концы ихъ 
были на разстоянш 40 сант. отъ передняго края сиденья; по нимъ 
вверхъ и внизь двигается спинка, состоящая изъ брусковъ и шири- 
ной 6 сант., длиной 18; столбиковъ к, высотой 28 сант.; горизонталь- 
наго бруска л, шириной 10 сант.; въ брускахъ и сдъланы желобки. 

Нижняя доска п въ длину им-ьетъ 116 сант., въ ширину 32, 
въ толщину 4. Чтобы она устойчивее стояла на полу, подъ нея 
поддълываются подножки р. 

Устроенная указаннымъ образомъ парта отличается большой 
прочностью- За ней можно посадить и 4-.тьтняю ребенка и 20-л-вт- 
няго рослаго юношу. Изъ сосновыхъ досокъ она стоитъ отъ 5 до 
6 рублей. 

Кромъ гипеническихъ требованш, парты должны еще удовлет- 
ворять требовашямъ педагогическимъ н техническо-хозяйственнымъ. 

Съ педагогической точки зрЪшя къ партамъ предъявляются 
ствдуюиця требоважя. — 1) При разсаживанш на парты и при 
оставлет'и партъ ученики не должны безпокоить сосъдей, что до- 
стижимо только при одно — и двухмъстныхъ партахъ. 

2) Парты съ отрицательной дистаншей должны позволять уча- 
щимся свободно вставать, безъ шума и безпокойства сосвдей, не 
заставляя ихъ сходить съ мъттъ или же выходить въ проходъ 
между партами. 

3) Переходъ отъ отрицательной дистанши къ положительной 
долженъ совершаться легко и безшумно, безъ всякаго безпокойства 
для учениковъ или учителя. 

4) При пользованш партой не должно быть никакого шума или 
помехи для преподаважя. 

Со стороны техническо-хозяйственной парты должны удовле- 
ТВОрЯТЬ слъдующимъ услов1ямъ; 

1) парты должны быть возможно дешевыми; 

2) парты должны быть по устройству прочными, чтобы не вы- 
зывать значительных!» раеходовъ на ремонтъ; 

3) парты должны быть устроены настолько просто, чтобы ихъ 
могли сд-влать местные мастера. 

При сопоставленш гипеническихъ требований съ педагогическими 
и хозяйственными слъдуеть пр1йти къ заключенью, что для учсбныхъ 







заведешй, богатыхъ средствами, не трудно заказать парты, вполне 
удовлетворяющая вгвмъ требовашямъ гипены и педагогики, потому 
что можно не стесняться расходами. Так1я учебный заведения могутъ 
заказать англшсмя или американск|'я одноместныя парты съ метал- 
лическими частями, парты Шенка, Ростовцева и друпя. 

Для учебныхъ заведешн небогатыхъ, но имъющихъ достаточныя 
средства, выборъ классной мебели уже значительно суживается. Для 
нихъ можно рекомендовать двухместный парты съ отрицательной 
дистаншей, которая изменяется въ положительную откидывашемъ 
части доски стола кверху: напримеръ, популярную въ Росаи парту про- 
фессора Эрисмана. Такъ какъ откидная часть производить шумъ, 
то лучше ее не делать. При такой партъ учащ1еся во время вста- 
ван1я должны выходить изъ-за парты. 

Для учебныхъ заведенш съ очень ограниченными средствами 
до настоящаго времени не предложено вполне удовлетворительной 
системы партъ; по этой причине и для нихъ приходится рекомендо- 
вать тв же парты, который указаны для школъ съ достаточными 
средствами. Кроме того, можно указать на парты съ постоянной от- 
рицательной дистаншей, устраиваемый по образцу двухместной парты 
Реттига, не имеющей совершенно подвижныхъ частей. Не нужно за- 
бывать, что какъ бы ни были хорошо устроены парты, по учаиц'еся 
могутъ неправильно сидеть на нихъ, если учителя, съ своей стороны, 
не будутъ строго наблюдать за правильными» разсаживашемъ уча- 
щихся по партамъ, соответственно ихъ росту, и за правильной ихъ 
посадкой во время классныхъ заняли *). 

Рядомъ съ указашемъ, какъ должна быть устроена школьная 
парта, слъдуетъ сказать, какова должна быть классная доска. Въ 
настоящее время и богатыя, и б+эдныя школы, за весьма редкими 
исключешями, имъютъ плох1я, дорого стоющ1я (отъ 4 до 15 руб.) 
деревянныя доски. Доски эти черезъ два-три года перекрашиваются, 
что опять таки стоитъ отъ 1 до 2 и 3 рублей. Кроме дороговизны, 
деревянныя доски имъютъ и друпе недостатки: оне даютъ трещины, 
коробятся, тверды для письма, оставляютъ слабый сл-бдъ отъ мела, 
требуютъ напряжённаго нажима, отъ чего и у сильнаго человека 
рука скоро устаетъ, а дъти и женщины крайне затрудняются делать 
нажимы; при нажиме мълъ ломается и крошится. Всбхъ этихъ не- 
удобствъ лишена доска, сдъланная изъ линолеума. Къ сожалешю, 
пока въ продажа не встречается линолеумъ совершенно чернаго 
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цвъта; и потому приходится довольствоваться линолеумомъ темно- 
зеленаго цвъта, подходящего къ черному. 

Доска, приготовленная изъ линолеума, стоить въ два-три раза 
дешевле деревянной, а если принять въ соображеше, что она можетъ 
служить десятки лътъ, не требуя никакой покраски, тогда дешевизна 
ея, сравнительно съ деревянной, увеличится во много разъ. Кусокъ лино- 
леума въ 6 футовъ длиной и 2 1 ',, фута (1 ар.) шириною въ ЮрьевЪ сто- 
ить 1 руб. 87 коп. Если взять кусокъ длиной въ 6 футовъ и 3 1 / а фута 
шириной (1*/ д ар.), тогда такой кусокъ обойдется 2 руб. 80 коп. Этотъ 
кусокъ можетъ быть прибить къ стънкъ и образуетъ большую 
классную доску, а большая классная доска — огромное удобство. 
И это удобство дается всего лишь за 2 руб. 80 коп.! Для того, 
чтобы написанное было видно всвмъ сидящимъ въ классъ, передъ 
доской, прибитой къ стънъ, слъдуетъ дълать подмостки. 

Если по какой либо причине линолеумъ неудобно прибить къ 
стънъ, тогда нужно сдълать грубую не покрашенную деревянную 
доску, набить на нее линолеумъ и укръпить на подставкъ. Даже 
такая доска будетъ стоить дешевле крашеной деревянной. Суще- 
ствующая доски можно исправить набивкой на нихь линолеума. 

Несмотря на удобство и дешевизну досокъ изъ линолеума, едва 
ли у насъ найдутся школы, имъюшия ихъ. За прочность ихъ смъло 
можно поручиться, такъ какъ опытъ, произведенный въ школахъ 
города Юрьева и въ минист. школахъ Юрьевскаго I района, далъ 
прекрасные результаты. 

Въ начальныхъ школахъ, особенно бъдныхъ, въ очень большомъ 
употребленш грифельныя доски. Для зръшя грифельныя доски без- 
спорно вредны, потому что трудность различать написанное грифелемъ 
и необходимость сильно нажимать грифель при писанш заставляютъ 
ребенка нагибаться и принимать во время письма самое неправиль- 
ное положеше. Съ другой стороны, на первыхъ порахъ невозможно 
давать дътямъ въ руки и пера, потому что, какъ показываетъ опытъ, 
это способствуетъ порчъ почерка. Изъ затруднешя можно выйти 
такимъ образомъ: на первыхъ порахъ пусть дъти упражняются на 
грифельныхъ доскахъ, при чемъ учитель заботится о томъ, чтобы 
грифель быль возможно мягче, н чтобы дъти сидъли возможно ровнъе; 
какъ только дъти прюбрттутъ навыкъ въ правильномъ письмъ буквъ, 
учитель заставляетъ писать ихъ на бумагъ сначала мягкимъ каранда- 
шомъ, а потомъ уже и перомъ. Въ американскихъ школахъ перо дается 
учащимся только къ концу перваго года учешя и даже въ началв 
второго, смотря по успъху въ умъньи писать. Для письма каранда- 
шомъ ел ъдуетъ брать шероховатую бумагу, такъ какъ на ней каран- 
дашъ отчетливее пишеть, а дли письма перомъ необходимо брать 
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гладкую бумагу, такъ какъ только на такой бумаге перо можетъ дви- 
гаться легко и свободно, 

Оруд1я письма (ручка, карандашъ, грифель) должны быть по 
крайней мере въ три раза тоньше большого пальца пишущего. Это, 
повидимому, неважное обстоятельство предохраняетъ пальцы отъ 
излишняго напряжения и способствуетъ тому, чтобы учащшся больше 
заботился о лучшемъ письме. Кроме того, перо, карандашъ и гри- 
фель непременно должны быть мягкими, чтобы во время нажима не 
делать большихъ напряженш, препятствующихъ скорости и кра- 
соте письма. 

Следуетъ писать черными чернилами и отнюдь не допускать 
цвътныхъ, потому что онЪ очень дурно д-БЙствуютъ на зр'Ьше. По 
той же причине нельзя давать и глянцевитой бумаги. 

Говоря о томъ, каковы должны быть письменныя принадлеж- 
ности, нельзя обойти молчашемъ тетрадей, снабженныхъ такъ назы- 
ваемой графической сеткой, и тетрадей съ готовымъ лисьмомъ блед- 
ными чернилами или съ обозначежемъ буквъ пунктиромъ. 

Графическая сетка составляется изъ горизонтальныхъ лиши, 
показывающихъ направлеше строки и высоту буквъ, косыхъ (или 
прямыхъ, полукосыхъ), показывающихъ то или иное направление буквъ 
и лиши, надстрочныхъ и подстрочныхъ, показывающихъ, до какого 
предела можно вести элементы буквъ, выходящихъ изъ строкъ. 
Иногда еще проводятъ междустрочныя лиши для показанз'я. до какого 
места вести волосныя лиши. 

Тетрадь, снабженная всеми этими лижями, представляетъ собою 
что-то похожее на лабиринтъ; своей пестротой она портитъ зр'Ьше 
пишущихъ, а сложностью и запутанностью отвлекаетъ внимаше отъ 
самаго письма. 

Изъ горизонтальныхъ лиши можно допускать только строчный; 
между косыми или вертикальными разстояше должно быть по воз- 
можности шире. Онъ, кром-Ь того, должны быть хорошо видимыми, 
чтобы пишущему не было надобности присматриваться къ нимъ 
и для этого нагибаться. Какъ только дъти привыкнуть къ письму, 
косыя и вертикальныя лиши должны быть оставлены, потому что 
оне парализуютъ самостоятельное развит1е глазомера, столь необ- 
ходимая во время письма буквъ: чт>мъ раньше начнется это само- 
стоятельное развит1е его, тт,мъ лучше. Некоторые методисты совЬ- 
туготъ учить письму безъ всякихъ лиши, но это — крайность. 

Ни подъ какимъ видомъ нельзя давать тетрадей, въ которыхъ 
учаицеся пишутъ по готовому, бледными чернилами написанному 
письму. Ташя тетради развиваютъ въ детяхъ небрежное отношеше 
къ письму и убиваютъ въ нихъ самостоятельность. Если письмо на 
подобныхъ тетради хъ будетъ продолжаться долго, то съ уверен- 
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ноетью можно сказать, что пишущей никогда не научится писать хоть 
сколько нибудь сносно. То же самое нужно сказать о тетрадяхъ съ 
обозначешемъ формы буквъ пунктиромъ. 

Къ сожа.тБнпо, мнопе даже образованные люди считаютъ при- 
веденный требоватя мелочами, не заслуживающими внимашя. Къ 
крайнему удивленш, известный врачъ-гипенистъ Вирежусъ говоритъ: 
„Известно, что когда не желаютъ или не умт>ютъ взяться за дътю, 
то всегда хватаются за мелочи и стараются ограничиться м^ропрь 
ят1ями, имъющими самое отдаленное отношеше къ дЪлу, но имею- 
щими видъ м"Ьропр1ят1Й основныхъ, существенныхъ. То же случи- 
лось и съ гнпеною школы и учащихся" („Р. Ш." 1902 г. № 5). 

Г. Вирежусъ не принимаетъ въ соображеше одного очень про- 
стого обстоятельства. Отъ школы можно и даже должно прежде всего 
требовать минимума. Въ ея власти позаботиться о классной мебели, 
правильномъ освЪщеши, о почеркъч о чернилахъ, о тетрадяхъ и тому 
подобныхъ мелочахъ, но гбмъ не менее оказывающихъ вл1яше на 
здоровье и успешность учащихся. 

Едва ли поэтому основательно пренебрегать указанными, пусть 
даже, мелочами и ожидать, „когда основныя положешя гЬлеснаго 
воспиташ'я будутъ поняты, признаны и проводимы въ жизнь уча- 
щихся такъ, какъ указываютъ нов-Ьйшая наука и опытъ лицъ, зна- 
комыхъ съ природою ребенка, съ физюлопей его и психолопей, 
а не случайные сов-вты и указаш'я какихъ-нибудь узкихъ спешалистовъ 
той или другой области медицины или педагоги»; когда не гг. калли- 
графы, не гг. окулисты будутъ спасать учащихся отъ близорукости 
и исправлешя позвоночника, а спещалисты по школьной гипене, зна- 
комые не съ однимъ почеркомъ, но со всею совокупностью гвлесной, 
умственной и нравственной обстановки школы, учешя и учащихся". 

Попечете о почеркЬ письма, классной мебели и т. д. нисколько 
не мешаетъ заботиться объ основныхъ положешяхъ гЬлеснаго воепн- 
тан1"я, а между гЪмъ, безъ сомнътя, благотворно отразится на 
пишущемъ и его письмъ, особенно въ то время, когда онъ только 
что принимается за это трудное для него дт»ло. 

В. 
Какъ должно сидЪть во время письма и какъ держать оруд1е письма. 

Во время письма учашдеся должны: 

1) держать верхнюю часть туловища прямо, опираясь на позво- 
ночникъ, который въ свою очередь поддерживается поясничной спинкой; 

2) держать не приподнимая оба плеча на одной высоте и парал- 
лельно краю стола; 

3) не опираться грудью на край стола; 






4) держать глаза отъ книги или тетради на разстоянш 35 — 40 
сант. и наклонять голову только слегка для образовашя необходима™ 
угла эр-БН1я; 

5) держать предплечья, но не локти, на столъ; 

6) опираться на полъ или на подножку всей ступней, при чемъ 
голень должна имъ-гь отвесное положение, а бедро должно быть 
согнутымъ подъ прямымъ угломъ ч '). 

По отношенпо къ источнику св*Ьта, пишущш непременно дол женъ 
сид-вть лъвой стороной; въ противномъ случаъ тънь отъ пера и руки 
будетъ мешать письму. Солнечные лучи ни въ коемъ случае не 
должны падать на бумагу при письмъч Лампа не должна стоять 
вблизи пишущаго, потому что согрЬтый воздухъ вредно вл!яетъ 
на зрънке. 

Оруд1е письма (карандашъ, грифель, ручку съ перомъ) должно 
поддерживать тремя пальцами такъ, чтобы оно лежало на среднемъ 
пальцъ, немного согнутомъ; указательный палецъ долженъ лежать 
сверху оруд!я письма и не быть согнутымъ, какъ это часто дълаютъ 
пишущее; большой палецъ, несколько согнутый, поддерживаетъ оруд1е 
письма съ третьей стороны; безыменный пригибается къ ладони, чтобы 
не мъшалъ свободному движешю трехъ пальцевъ, держащихъ оруд1е 
письма; на кончикъ мизинца должна опираться кисть руки. 

Положсше письменнаго матер1ала (тетради, грифельной доски) 
должно сообразоваться съ налравлешемъ буквъ: при косомъ направ- 
лс1пн въ 45" тетрадь или доска кладется то же подъ угломъ въ 45°; 
при полукосомъ — въ 15", при прямомъ — параллельно краю стола. 

Г. 
Первоначальный письменный упражнение ; элементы буквъ, буквы, письмо словъ. 

До сихъ поръ разсмотр-вно, что такъ или иначе касается во- 
проса о письмъ; теперь остаётся сказать, какъ учить письму — сразу 
ли приступить къ обучсшю письму буквъ и словъ, какъ некоторые 
совету ютъ, или же письму словъ должны предшествовать под- 
готовительный упражнешя и, если должны, то как1я именно. 

Въ прежнее время къ письму буквъ и словъ долго подготовляли 
упражнешями въ писаши элементовъ буквъ; въ настоящее время 
большинство*'') рекомендуетъ начинать съ такихъ подготовительныхъ 



*) Приведенный наставлены взяты изь названного раньше .Наставления*. 
**) Изт> наших I, шдагоговъ, кажется, олннъ только Паульсонъ отрииалъ нхъ 
необходимость н совътовалъ начинать обучеше процессу письма прямо съ букнъ и 
пригомъ бе.тъ всяккхь -1НН1Й. Едва ли можно следовать этому еовъту по той прнчинъ, 
что письмо буквъ есть очень трудное и сложное дъло, а всякое дъло, особенно съ 
дътьми, должно начинать съ простого и по возможности легкаго, постепенно подготовляй 
къ сложному и {рудному. 






упражнешй, который способствуютъ развитию гибкости пальцевъ и 
кисти руки. Эти упражнения легче всего производить мягкимъ 
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каранлашомъ на бумагъ и только въ крайности можно допускать 
грифель и грифельную доску. 

На этихъ непринужденных!»' - ) упражнешяхъ необходимо про- 
держать учащихся до тъхъ поръ, пока они не привыкнуть правильно 
сидъть и правильно держать оруд1е письма. 

За границей задолго до Ушинскаго, а у нась со времени выхода 
его „Родного Слова" (годъ первый) мнопе обучешю письму пред- 
иосылаютъ обучение рисовангю; въ настоящее время особенно энергично 
иастаиваегь на этомъ Вахтеронъ. Предварительный письменный 
упражнешя, состояния 1) изъ упражненш, разаивающихъ гибкость 
пальцевъ и ручной кисти, а также 2) изъ письма элементовъ буквъ, 
онъ считаетъ скучными, безцтзльными для ребенка, беземысленными 
ВЪ его, ребенка, глазахъ и мент>е интересными для него, чьмъ 
рисунки. 

Все это такъ. Однако предварительный письменный упражнения 
нърнъе и основательнъе ведутъ къ цъми, поэтому имъ и слъдуетъ 
отдать предпочтете передъ рисунками, особенно въ той школт», 
которая ставитъ себЪ задачей научить писать быстро, четко и красиво. 
Волей-неволей должно систематически пройти послъдовагельнын ряд;. 
подготовительных*! упражненш, чтобы обезпечить дальнъйнпй усптэхъ. 
Время, потраченное на эти упражнетя, окупится быстротой и кра- 



*) Непринужденными ШВММШ ихъ потому, что они производятся свободными 
димженк-м I, пальцем. г„-ч. неккихъ нажимовъ и безъ особенной тщательности, Г. 
ими нзъ прописи Андреева. 
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сотой письма впослъдствш. Такова ужъ природа всякаго уменья 
(ремесла) и искусства, что успъхъ въ нихъ достигается рядомъ скуч- 
ныхъ, однообразныхъ, часто очень утомительныхъ упражнешй. По 
отношент къ начальнымъ школамъ, гдъ нужно дорожить каждой 
минутой, гд'Б отъ письма требуется только, чтобы оно было четкимъ 
и довольно бъглымъ, излишнее увлечение подготовительными пись- 
менными упражнешями — крайность. Но въ нашихъ начальныхъ 
школахъ, со времени введешя совмъстнаго обучешя чтешю и письму, 
учителя скоръе пренебрегаютъ предварительными упражнешями, 
чъмъ злоупотребляютъ ими. Для начальной школы наиболее целесо- 
образны такгя подготовительныя упражнешя, которыя наилучше и 
наискоръе ведутъ къ умънью писать элементы буквъ. Такими упра- 
жнешями и должно признать тЪ кемнопя упражнения, которыя спо- 
соб ствуютъ развит!ю гибкости пальцевъ. Даже то обстоятельство, 
что они исполняются чисто механически и не требуютъ большого 
напряжешя, говоритъ въ ихъ пользу, потому что дъти съ большимъ 
внимашемъ отнесутся къ исполнешю требовашй учителя относительно 
того, какъ должно сидъть, какъ держать орудде письма, тетрадь. 
Учителю тоже будетъ больше возможности слъдить за учащимися. 
При рисованш внимаше учениковъ всецъло поглощается рисункомъ; 
самое же важное въ первоначальномъ обученш письму — умънье 
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сидъть и пользоваться принадлежностями письма — останется въ 
пренебрежснш. Нужно также принять въ соображеше и то, что на 
рисункахъ подготовлять къ письму болъс затруднительно, почему 
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немнопе учителя сумъютъ хорошо справиться съ этой задачей. При 
домашнемъ обучеши или въ тъхъ школахъ, гдъ позволяетъ время 
и умънье учащаго, можно занять дътей и рисовашемъ. 

Какъ только учащееся станутъ сидеть, держатъ оруд1е письма 
и тетрадь правильно, учитель показываетъ имъ, какъ писать элементы 
буквъ. Писаше элементовъ буквъ можно допустить или по косымъ 
или по верти кал ьиымъ и полукосым ь шпейкамъ сначала карандашомъ, 
а потомъ перомъ. Элементы буквъ нужно писать какъ можно дольше. 
Умънье писать ихъ почти обусловливаетъ умънье писать буквы. 

Чрезвычайно важно лр1учить дътей писать буквы и слова, не 
отнимая отъ бумаги безъ надобности пера, а къ этому нужно под- 
готовить на связно написанныхъ элементам.. 

Элементы буквъ учитель пишетъ возможно тщательнъе и кра- 
сив-Ье. Во время письма молчитъ, чтобы своею ръчью не отвлекать 
книмашя дътей и дать имъ возможность всецело сосредоточиться 
на производимыхъ имъ движешяхъ. Написавъ нъеколъко разъ одинъ 
и тотъ же элементъ, учитель заставляетъ дътей писать его. 

Опытъ показываетъ, что молчаливое письмо гораздо скоръс 
приводитъ къ успъшнымъ результатамъ, чъмъ письмо, сопровождаемое 
ръчью — описашемъ элементовъ буквъ или самыхъ буквъ. Это 
вполнъ понятно и съ психологической точки зръшя. Письмо есть 
соединеше зрительныхъ и мускульныхъ впечатлъшй, поэтому на михь 
и должно быть сосредоточено все внимаше*); слуховыя впечатлъшя 
мъшаютъ полному и безпрепятственному воспр«ят1ю первыхъ. При- 
веденное треповаше, само собой разумеется, не исключастъ необ- 
ходимости дать наименовашн буквеннымъ элементамъ: палочки; 
палочки, загнутой сверху; палочки, загнутой снизу; палочки, загнутой 
сверху и снизу и т. д. 

Когда учапп'еся научатся болъе или менъе удовлетворительно 
писать указанные раньше элементы буквъ, учитель начинаете учить 
ихъ писать сначала строчныя буквы и соединять ихъ въ слова въ 
такой постепенности: 



/) п, а. папа. 

2) л, о, лапа, пола. 

3) и, пила, липа. 

4) м, мама, лампа. 

5) т, толпа, лопата. 

6) ш. шило, пиша. 

7) с, сало, масло. 



8) й, шей. лей, мой. 

9) н, нога, сана. 

10) ю, юла, мою. 

11) р, рама, сарай. 

12) у. уши. луна. 

13) д. Оуга. у Он ли. 

14) ь, ноготь, ладони. 



*) По шпше. щи' 1еИ1у ЦуЖМО ИбСКОДЫНЭ рЯП ПровеСТИ МЛЬЦбМЪ 
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15) ы, пыль, мыло. 

16) е, ель, олень. 

17) в, ворона, сова: 

18) х, ходули, лохань. 

19) ф, фонарь, графинъ. 

20) ж, жолудь, рожь. 

21) ч, часы, лучина. 

22) ъ, чанъ, ушатъ. 

23) ё, ёжъ, осёлъ. 

24) гь, лтьсъ, полгьно. 

Посл-в усвоешя учащимися 
приступаетъ къ ознакомлена ихъ 

/) И. Имя. Иванъ. 

2) Ш. Шуба. Шапка. 

3) Щ. Щётка. Щипцы. 

4) Ц. Цп>пъ. Цп>пь. 

5) А. Анна. Августъ. 

6) Л. Левъ. Лошадь. 

7) М. Макъ. Мука. 

8) О. Олень. Оселъ. 

9) 6. Оедотъ. Эедоръ. 

10) С. Сани. Сгьдло. 

11) Э. Эмма. Эрастъ. 

12) X. Ходули. Хомутъ. 

13) Ж. Жукъ. Журавль. 

14) Г. Гусь. Голубь. 

15) П. Перо. Пила. 

16) Т. Темя. Туловище. 

УмЪшемъ писать прописныя буквы и соединять ихъ со строчными 
въ словахъ и заканчивается обучеше письму — чистописашю. Теперь 
необходимо сказать, какъ научить дьтей тому, чтобы они при писанш 
словъ употребляли тгь именно буквы, катя принято. 



25) ц, щьпъ, улица. 

26) щ, щель, лещъ. 

27) к, кочерга, щетка. 
' 28) б, бобъ, бобы. 

1 

; 29) я, ягода, ступня. 
' 30) I, лишя, лиши. 

31) э,этотъ столь, эта доска. 

32) в, каведра. 

! 33) з, зубъ, гвоздь. 

34) эта каведра, это перо. 

письма строчныхъ буквъ, учитель 
съ прописными въ такомъ порядке: 

17) Р. Рп>па. Ргьдька. 

18) В. Вилы. Вилка. 

19) Б. Бокалъ. Бутылка. 

20) 1. 1осифъ. 1оаннъ. 

21) И. Ножъ. 

22) Ъ. Ъмъ. 

23) Ю. Юр1й. 

24) К. Котъ. 
Фока. 
Утка. 
Чашка. 
Яйцо. 
Ель. 

ШтСЪ. 



25) Ф. 

26) У. 
, 27) Ч. 

28) Я. 

29) Е. 
' 30) Ё. 
' 31) 3. 

32) Д. 



Ножикъ. 
Ъду. 

Юлш. 

Котенокъ. 

Флоръ. 

Утенокъ. 
Чанъ. 

Яйца. 
Ели. 
Ёршъ. 



Зубъ. Зубы. 
Домъ. Домикъ. 




Предварительный св-бдбжя, необходимый для пониман1я того, каковы должны 
быть прим графически упражнен!я: 1) отношенГе правнльнаго пронзношен1я 
словъ къ пранописан1ю; 2) отношеше звуковъ русскаго языка П буквам!. 
русской азбуки; 3) учагНе слуховой, зрительной, мускульной и речевой памяти 
въ усвоенЫ правописании 4) значен(е ореографическнхъ правил к и отношен!е 

къ ннмъ грамматики. 

Обучение правописанию въ настоящее время находится въ самомъ 
плачевномъ положенж. На обучеше тратится очень много тяже- 
лаго труда и учащимися и учащими, а между тъмъ повсюду слышны 
жалобы, что не только окончивиле курсъ низшихъ учебныхъ заве- 
ден!^ но и среднихъ не умъютъ ореографически писать. 

Чтобы возможно удовлетворительнее решить вопросъ, какъ 
должно обучать орвографш, необходимо прежде всего вникнуть въ 
отношеше правильнаго произношешя словъ къ правописанлю и въ 
отношеше звуковъ языка къ буквамъ азбуки. 

Въ однихъ случаяхъ правильное произношение находится въ не- 
примиримой вражд-Н съ правописашемъ, каприм1>ръ: чиво— чего, га- 
радскова галавы — городского головы, штоп — чтобъ, канешна — ко- 
нечно, безпешный — безпечный, сивотни — сегодня и т. д. 

Въ другихъ случаяхъ правильное произношеше словъ нисколько 
не помогастъ правильному письму ихъ. Съ этимъ каждый согла- 
сится, если вспомнитъ, что редко въ какомъ слове, встречающемся 
въ речи, н-втъ буквъ 1Ь или е, употреблешя которыхъ произкоше- 
темъ определить невозможно, что въ тысячахъ словъ встречаются 
буквы в и ф, произношеше которыхъ совершенно тожественно; что 
масса словъ пишется съ удвоенными согласными, неуловимыми для 
слуха *), что не поддается правилу употреблеше буквъ о и ё, тоже- 



*\ КомнссСи и коммерШн. прогреесъ н интересъ, конопляный, дупляный, медвя- 
ный, медяный, съ одной стороны, и деревянный, оловянный, стеклянный — съ другой 
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ствеияыхъ в* произношеши пость шипяиит, ). Кромъ того, есть 
множество словъ, при письм-Ь которыхъ необходимо даже вступать 
въ борьбу съ логическими требовашями. Такъ, напримъръ, 
если мы пишемъ послезавтра, то по аналопи намъ хочется писать 
дозавтра, но оказывается, что необходимо писать до завтра. Друпе 
примеры: устраивать (строй), угонаоинать (уговоръ), упрашивать 
(Просить), ОСпаривйМЬ (ССТОрь), но усваивать (свой); расчет?,, рас- 
честь, но разечитать, разечшпывать; сверху, снизу, вверху, внизу. 
но КЪ верху, къ низу; внача.иь, сначала, но въ концгь, съ конца: 
по необходимости, по принужденно, по преимуществу, на вылет;., 
при встргъчгъ. но поневолп,, посредитъ, навстречу : внаймы, но въ 
службу при существительныхъ наймы и служба; на ряду, на 
ходу, на цыпочкахъ. но впотьмахь (при существит. потьмы); въ 
бреду > но вслухъ, втупикь (тупикъ); досуха, досыта, но до нельзя. 
до шла и т, д. Въ оправдаше приведенных!» противоречий нельзя 
привести никакихъ ни грамматическихъ, нн логических* сообра- 
жен Н11 ■ '■) 

Если обратимся къ вопросу, въ какомъ отношении находятся 
звуки нашего языка къ буквамъ нашей азбуки***), то найдемъ сле- 
дующее : 

1| согласные твердые (<5 Ь , в ъ , 8*, д* и т. д.) и согласные мягше 
(б>, /]■', г 1 ', д и и т. д.) обозначаются одной буквой, а не двумя; напр., 
звуки: б ь и о''' обозначаются буквой б; твердое и мягкое произно- 
шеше согласныхъ буквъ узнается по слъдующимъ за ними гласнымъ 
и безгласнымъ : ъ, ь, напр., баня — б ъ а н'> а, объяснить; 

2) звукъ ф обозначается двумя буквами : ф и в — Фока, Эома, 

3) звукъ и обозначается буквами и, I: Мванъ, 1оаннъ, миръ, м(ръ; 



ч Желтый, жВСГкШ, жс-мп-., печенка, шелкъ, счегь рядомъ сь жодобъ, жолудъ 
(хош есть слово желудкоаыП), обжора, обжогъ, шорохъ, трущоба. Данное Гротомъ 
привило относительно уиотреблетн чтихъ буквъ не выдерживаегь критики. Омъ юво- 
ригь — о нужно писать въ открытыхъ елогахъ: шо-рохъ, шо-иоть, обжо-ра; въ за- 
крытых ь е : жест-кМ, шелкъ, счегь, 

Въ словахъ: шом-полъ. шор-ннкъ, шос-се - шкрытые слоги, однако самъ же 
гни. пишем, о, л нь словах*; еще. ще-голь — открытые, однако онъ пншеть ё. 

Въ одной акзаменноИ диктовке, пъ которой встречаются слова вмгьста и 
вмгьру аъ значерШ царОДй, одни Нин нлнисали в* м/ьсто и въ м/ьру, друпя нь 
мгьсто и вмгьру, фетьи вмгьсто к въ м/ьру, четвертый вмгыто и вмгьру. Но такъ 
какъ Гротъ въ своемъ Справочномъ словарь эабыяъ помъстить вмгьру. то учитель 

подчеркнул» вмгьру н вмъсто тройки поставил!, двойку. Дъти расплачиваются 
М то, что пишугь. руководясь .талоне": по аналопи со словомъ вм/ыто, пишутъ 
вм/ъру. 

***) Правильнее, конечно, было бы сказать . „къ буквамъ сокращенной церковно- 

славян 







4) звукъ э после согласныхъ мягкихъ обозначается буквами 
е, т>: в ь эрба — вг-рба, в'-эра — в/ьра ; 

5) каждый изъ слоговъ: па, йо, йу, ын, обозначается не двумя, 
а одной буквой: я, ё, ю, и*); 

6) слогь йэ обозначается двумя буквами е, т> : иэпъ — ель 
/лэхать — /ьхать. 

Им-вя въ виду сказанное объ отношети правильнаго произно- 
шения словъ къ правописашю и звуковъ къ буквамъ, постараемся 
сначала разсмотр-Ьть, гсаюя изъ внтэшнихъ чувствъ могутъ содей- 
ствовать усвоен! ю правописашя. 

Со времени Ушинскаго, исходившаго изъ ложнаго положешя, 
будто „огромное большинство словъ въ языке пишется такъ, какъ 
выговаривается", стали исключительно пользоваться слухомъ **). 

Способъ списывашя, требовавшей запоминания буквеннаго со- 
става словъ, былъ подвергнуть строжайшему осуждению, признанъ 
механическимъ, притупляющимъ умъ: обратились къ письму по 
слуху, къ такъ называемому письму подъ диктовку. Этотъ способъ 
обучешя правописашю былъ признанъ и теперь еще большинствомъ 
признается наиболее целесообразным^ ибо онъ, по мнение его 
сторонниковъ, требуетъ со стороны пишущаго размышлетя и само- 
стоятельности: ученикъ сказанное учителемъ предложеже долженъ 
сначала разложить на составляющ|"я его слова, слова на слоги, слоги 
на звуки, и звуки обозначить соответствующими имъ буквами. 

Если бы должно было писать слова такъ, какъ они произносятся, 
если бы буквы азбуки находились въ строгомъ соответствш со звуками 
языка, тогда ум-вжя разлагать слова на соответствующее звуки было 
бы вполне достаточно для правописашя, но, какъ было сказано, ни 
того, ни другого у насъ нътъ, а потому навыкъ писать слова по слуху, 
на основаши производимая надъ ними звукового анализа, въ боль- 
шинстве случаевъ приносить вредъ, а не пользу. На перпыхъ порахъ, 
пока пишутся слова, звуковой составь коихъ сходенъ съ буквеннымъ, 
звуковой анализъ пригоденъ; благодаря ему дъти чуть линесъпервыхъ 
уроковъ самостоятельно могутъ писать слова подъ диктовку. Это 
обстоятельство побуждало и теперь еще побуждаетъ многихъ педа- 
гоговъ усиленно обращать внимаше на звуковой анализъ словъ, И 
теперь еще въ руководствах!, встречается самое враждебное, какое 
только можно придумать для правописашя, правило: „Пиши, какъ 



*) Некоторые влрочемъ лумлюп., что буквы : я, С, ю, и, е, ъ обозначаюгь не 
СЛОГИ, а особые НервдЪДЛШ знуки, «ГО звукь н 1С юждесгнет. слогу йа. 

•*) ХорониП, ясный выговорь слова, такой, чтобы каждый п. -п. шукшп.. СОСТа- 
ВЛЯЮЩИХ 1> СЛОВО, 6ЫЛТ> СЛЫШСНЬ, II чуткие уХО ВЪ рзЗЛИЧСНШ згихъ ГШуХОВЪ. — учм.п. 
УшННСМ'П, - «ОН. ГЛЯИНЫЯ ОСНОИ.ШЫ И|1.1МП||ЦСЛ1ПН. 
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слышишь." Учитель, давний такое правило и подтвердившей его 
двумя, тремя примерами (въ род* словъ папа, мама, рука, нога). 
черезъ некоторое время не стеснялся диктовать такнмъ образомъ : 
„Пайдемъ гулять въ гарацкой сатъ." Если учащееся напишутъ 
такъ, какъ слышатъ, ихъ упрекаютъ въ безграмотности, ставятъ 
плох1я отметки. Сознавъ очевидную несообразность приведеннаго 
требования, Д. Тихомировъ сталъ рекомендовать, чтобы диктовали 
слова такъ, какъ они написаны, т. е., добраго, синяго, голова, борона 
и проч., а не доброва, синева, га лава, барана. Къ сожалъшю, и этотъ 
благой совете мало лригоденъ, во-первыхъ. потому что никакое 
произношеше не можетъ указать учащимся, гдъ писать е и гь, ф и 
е, а е и п> встречаются на каждомъ шагу; во-вторыхъ, потому что 
привычное произношеше пишущаго беретъ перевъсъ надъ времен- 
нымъ "произношешемъ диктующаго, почему первый пишетъ такъ, 
какъ привыкъ произносить слово, а не такъ, какъ второй диктуетъ. 
Въ справедливости этого убъждаютъ ежедневный наблюдешя. После 
прочтетя статьи „Козелъ," помещенной въ Родномъ слове Ушинскаго 
(годъ 2-ой, стр. 4), учитель, устно сдБлавъ сравнение козла съ собакой 
и коровой и обративъ внимаше на ореографш словъ: козелъ, собака 
и корова, заставилъ письменно изложить сказанное. Большая часть 
учениковъ писала: я Собака мен ыш/ козла, а козелъ меныио коровы." 
Фразу: „Миръ и тишина наступили въ Россш, когда Юевскимъ княземъ 
сделался Владимиръ Мономахъ," продиктованную по приведенному 
рецепту, одна изъ ученицъ написала: „Миръ и тишена наступили въ 
Россш, кадета кг/вскимъ княземъ зд^лался Владимиръ Мономахъ." 
Написано это уроженкой не Москвы, а города Глухова, говоръ 
котораго не принадлежитъ къ акающимъ. До чего велика сила при- 
вычнаго произношения видно изъ того, что учащ!еся при выходе 
изъ средне-учебныхъ заведенш пишутъ: этого, обеспечить, выду вм. 
выйду, вм вм. вы, любимый вм. любимый, вытолкать вм. вытолкать 
(послъдшя три ошибки постоянно встречаются въ учебныхъ заведе- 
шяхъ Черниговской губернш, благодаря своеобразному произно- 
шешю этихъ словъ). 

Совътъ Тихомирова можетъ принести некоторую пользу лишь 
въ томъ случае, если диктовать по слогамъ, указывая при этомъ 
предварительно трудныя для правописашя слова. Но на такого рода 
диктовку идетъ много времени; указаше, какъ написать въ томъ 
или иномъ случае, не всегда приводитъ къ цели; слыша произноси- 
мыя по слогамъ слова, дети пишутъ ихъ не целикомъ, а по слогамъ. 
Кроме того, подобный способъ диктовашя мало пригоденъ еще и 
потому, что какъ только будете сделанъ переходе къ быстрому 
самостоятельному письму, то навыкъ писать по слуху и даетъ себя 
чувствовать какъ разъ не въ пользу правописашя. Насколько опасно 



для правописания обращение къ слуховымъ воспр1ят1ямъ, можетъ 
каждый проверить на себе лично, — стоить только начать писать 
слова, производя надъ ними звуковой анализъ. Какъ бы ни былъ 
твердь въ ореографж производящей опытъ, въ скоромь времени онъ 
начинаеть поддаваться коварному воздействш слуховыхъ впечатле- 
ны и станетъ делать ошибки фонетическаго происхождешя въ за- 
труднительныхъ м-ьстахъ. Слухъ оказываетъ помощь лишь тамъ, 
где н-Ьтъ никакой опасности для правописашя. Тамъ-же, где грозить 
правописашю хоть малейшая опасность, онъ, подобно злому демону, 
коварно нашептываетъ совсбмъ не то, что нужно: лехкш, скольскш, 
здвланнын и т. д. 

Отрицательный стороны обучешя правописашю по слуху давно 
уже были замечены Шереметевскимъ. Исходя изъ положешя, что 
при письме нельзя верить уху, онъ > энергично возсталъ противъ 
обучешя ореографш по слуху — противъ охватившей всЬхъ маши 
къ диктовкамъ, производимымъ притомъ въ большинстве случаевъ 
самымъ безразсуднымъ образомъ : мнопе изъ учащихъ умышленно 
диктуютъ слова, резко выделяя особенности произношешя: харашо 
прайтись па палямъ вй время всходааЗъ маладой озими; скора скаска 
сказываема, да не скора дъла дълае^а. По мнешю Шереметевскаго, 
въ усвоенш ореографш долженъ участвовать глазъ, а не ухо, почему 
онъ и рекомендуегь обучеше ей на первыхъ порахъ исключительно 
путемъ спнсъшашн. И действительно, если принять въ соображе- 
н.е, что зрительный впечатлешн отличаются наибольшею ясностью 
и раздельностью, а главное устойчивостью и наглядностью, то гро- 
мадное значеше зрЪжя для ореографш, какъ знашя, прюбретасмаго 
посредствомъ этого органа, станетъ вполне очевиднымъ, Прибавимъ 
къ этому, что при усвоенш какихъ бы то ни было знанш, зритель- 
ный впечатлен!я доставляютъ больше удовольствия , чемъ друпя 
впечатлешя, даже больше, чемь слуховыя, по той простой причине, 
что они лучше сохраняются, и мысль легче съ ними справляется ]. 
Насколько важно зреше для усвоешя ореографш, можетъ служить 
подтверждешем ь то обстоятельство, что глухонемые, при крайней 
умственной неразвитости, делаютъ значительные успехи въ право- 
писанш. Важность зрительныхъ впечатлений при усвоенш правопи- 
сан1я подверждаетъ и примерь старой школы, въ которой оно не 
изучалось, а, такъ сказать, воспринималось зрительно. 

Обь этомъ, между прочнмъ, говорить Кремлевъ въ статье: 
.Мытарства одного купца на письменныхъ экзаменахъ" : „Въ ста- 
рину не было никакихъ диктантовъ. Ученикъ проходилъ русскую 




•> Некоторые лучше сохраняют!» слуховыя нисчатлЬш'и, но, какъ мы уже ни- 
д1Ь*и, слухг или врагъ ореогрлфй,, или бидеиленъ помочь сП. 




грамматику, почти не упражняясь практически въ ореографж, 
переходилъ изъ класса въ классь, не зная диктантовъ, и достигалъ, 
наконецъ, старшихъ классовъ. Здесь онъ сразу становился лицомъ 
къ лицу съ практикою правописатя : изучалась риторика, и ему эа- 
давались описашя и повествовашя. Онъ обращалъ главное внк- 
манге на изложеше мыслей въ своихъ сочинешяхъ, но начиналъ по- 
неволе всматриваться и въ правописание, и выходя изъ учебнаго 
заведеши, по окончанш курса, удовлетворялъ ореографическимъ 
требовашямъ своего времени. Такимъ образомъ въ старину орео- 
граф1я усвоялась навыкомъ, сама собой, постепенно, безъ шуму, безъ 
крику, безъ двоекъ и единицъ." („Р. Шк." 1898 г. № 12, стр. 53». 

Возможность подобнаго усвоения орвографш подтверждается и 
современными наблюдениями. Одинъ изъ американскихъ педагоговъ, 
Дж. Фарнгамъ, обратился къ своимъ знакомымъ съ такимъ вопро- 
сомъ : „Когда вы сомневаетесь въ правописанш какого-либо слова, 
какимъ образомъ удостоверяетесь въ его правописажи ?" Почти 
всб спрашиваемые ответили ему въ такомъ роде : .Я пишу это 
слово и смотрю, такъ ли оно глядитъ, какъ ствдуетъ, и согласно 
этому определяю его ореограф!ю". 

Какъ ни очевидна польза зрительныхъ впечатленш и вредъ 
слуховыхъ для правописания, все-таки и теперь еще мнопе педагоги 
предпочитаютъ обучешс правописанто по слуху. А. Флёровъ, опи- 
раясь на изеледовашя псих1атровъ, утверждающихъ, что этапными 
пунктами на главномъ пути, по которому передаются въ мозгу раз- 
дражения во время письма, являются центры: 1} представленш пред- 
мётовъ, 2) звуковыхъ ощущежй , 3) движений органовъ речи, 
4) зрительныхъ образовъ словъ и 5) наконецъ, движензй пишу- 
щей руки, — пришелъ къ следующему непоколебимому выводу, 
долженствующему отныне устранить существовавиля до сил! 
поръ противореч1я и колебажя и лечь въ основу всякой разум- 
ной методики пранописажя, а именно: „Необходимо не только не 
разъединять слухъ и зреш'е при обученж правописажю , какъ 
делаетъ нынешняя методика, следуя по стопамъ Шереметевскаго, а, 
наоборотъ, связывать слуховыя, говородвигательныя и зрительныя 
ощущения съ письмомъ и (Пел. Сбор. 1904 г. № 6, стр. 42). По объ- 
яснению г. Флерова, процеесъ звукового письма происходитъ сле- 
дующимъ образомъ: при возникновенш въ сознанш, допустимъ, 
представлешя лгъса, въ памяти прежде всего возникаетъ звуковой 
образъ русскаго слова лгьсъ, затемъ совершаются минимальныя 
движения органовъ рЬчи, далее произносится зрительный образъ 
этого слова и, наконецъ, совершаются движения пишущей руки, 
которая выводитъ одну букву за другой по указашямъ ощущен ш 
внутренняго выговора слова и его зрительнаго образа (Тамъ же, 



стр. 43). Постараемся сделать то, что говорить г. Флеровъ: пред- 
ставимъ лгъсь, вызовемъ въ памяти звуковой образъ русскаго слова 
л ь эс, совершимъминимальныя движежяоргановъречи, воспроизведемъ 
зрительный образъ этого слова. Какой зрительный образъ? Тотъ 
ли, который отвъчаетъ звуковому л ь эс. или же тотъ, который при- 
нять нашимъ правописашемъ лгьсъ? Воспроизведемъ первый и 
совершимъ движения пишущей руки, которая выведетъ одну букву 
за другой по указашямъ ощущен ш внутренняго выговора слова и 
его зрительнаго образа, и получимъ:л ь эг; получимъ то, что въ нашемъ 
современномъ правописанш совершенно не допустимо, но что дей- 
ствительно согласно было бы съ изслъдовашями псих!атровъ, если 
бы буквенный составь словъ отвъчалъ звуковому. Если же воспро- 
изведемъ второй зрительный образъ лгьсъ. то онъ не соответствуем 
звуковому образу л ь эс, а следовательно и движет я мъ органовъ 
речи. Словомъ, благое желание г. Флерова устранить существующая 
противоръч1я и колебажя, не только не устраняются имъ, напротивъ 
усиливаются. Флеровъ можетъ возразить, что онъ разум-ветъ право- 
писные образы словъ. Если такъ, тогда вся его теор!я еще меньше 
имъетъ права на целесообразность: разъ у пишущаго есть право- 
писный образъ слова, то какой смыслъ связывать этотъ образъ съ 
звуковымъ, сплошь и рядомъ съ нимъ несогласнымъ. 

Некоторые полагаютъ, что въ усвоенш орвографш важнейшую 
роль играютъ мускульныя впечатления. Приватъ-доцентъ Нечаевъ 
даже думаетъ, что моторный (мускульный) видъ словесныхъ образовь 
долженъ играть более существенную роль при диктовке, чъмъ слу- 
ховой и зрительный (Соврем, экспер. псих., стр. 203). Еще большее 
значеше мускульному чувству въ д*вль усвоешя правописашя при- 
писываетъ Кремлевъ. По его мнънтю, рука (т. е. мускульное чувство} 
лучше знаетъ, какъ писать, ч-бмъ голова (Р. Ш; 1898 г. № 12, стр. 53). 

Съ этими мнъшями нельзя согласиться, такъ какъ при гро- 
мадномъ количестве словъ, употребляемыхъ въ самыхъ разнообраз- 
ныхъ формахъ, на приобретете такого навыка не достаточно было 
бы постояннаго упражнешя въ течете всей человеческой жизни. На 
утверждеше Кремлева, что его выручаетъ рука въ затруднительныхъ 
случаяхъ, можно возразить, что вполне грамотные люди во время за- 
писывания лекщй или сосредоточен 1я ума на изложенш мыслей де- 
лаютъ грубейш1я ошибки въ самыхъ употребительныхъ словахъ, 
писанныхъ ими безчисленное множество разъ*). Возлагать болышя 
надежды на мускульные навыки руки нельзя еще и потому, что 




*) Ссылка на писарей, по одному навыку пишущих* правильно, не можетъ 
служить возражеЫемъ, потому что они грамотны въ узкой области словъ и обрящаюгъ 
иннмаме исключительно на ореограф1ю словъ. 
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дети съ хорошею мускульною памятью встречаются очень редко, 
гораздо реже, ч-Ьмъ съ хорошо развитымъ слухомъ или зрешемъ. 
Но и пренебрегать ими нельзя, такъ какъ они тесно и неразрывно 
соединены съ зрительными впечатлешями, которыя действительно 
им-бютъ большое значеше въ усвоенж правописания. 

Особенно важное значеше для правописашя прюбретаютъ зри- 
тельныя и мускульныя впечатляя, когда они соединяются съ рече- 
выми, т. е., когда мы до письма или во время письма называемъ 
буквы, составляющая слово. Называше буквъ заставляетъ обратить на 
нихъ большее внимаше, а это способствуетъ лучшему запоминашю ихъ. 

Однако, какъ бы мы разумно ни пользовались указанными впе- 
чатлъшями, усвоеше правописания было бы крайне затруднительнымъ, 
если бы не пользовались орфографическими правилами; послъ\дн!я 
въ высшей степени облегчаютъ и ускоряютъ усвоеше его; напрнм'Ъръ, 
знаше правила, что буква 1 пишется передъ гласными и согласной 
й, даетъ возможность писать правильно все слова съ этой буквой 
и такимъ образомъ устраняетъ необходимость заучивать правопи- 
саше множества словъ. 

Знаше правилъ, что въ префиксахъ, за исключешемъ место- 
именнаго нгь (некто, некоторый, несколько), въ суффиксахъ*), кроме 
глагольнаго т, въ именныхъ флекпяхъ, кроме дательнаго и пред- 
ложнаго падежей и сравнительной степени полнаго окончашя, гъ не 
пишется, въ значительной степени облегчаетъ усвоеше правописашя 
несколькихъ тысячъ словъ. Учащейся, знакомый съ морфологиче- 
скимъ составомъ словъ, будетъ правильно писать даже тамя труд- 
иыя въ ореографическомъ отношенш слова, какъ оцгъпенгъше : после 
ц напишетъ п>, потому что это коренное гъ, после п — е, потому что 
это такъ называемое беглое е, после н то же п>, потому что это гла- 
гольный суффиксъ (оцепенеть); на конце е, потому что это окон- 
чакле именительнаго падежа. 

Существительный затмеше, одобрение напишетъ черезъ е, по- 
тому что они образованы отъ глаголовъ затмить, одобрить, а су- 
ществительный видгьше, зргъше напишетъ черезъ гъ, потому что они 
происходить отъ глаголовъ еидгыпъ. зргьть. 

По той же причине верно напишетъ черезъ гъ въ суффиксе 
даже слова: повелгьше. впечатлтъме. вожделгъше при всемъ иску- 
шеши написать ихъ черезъ е по аналопи со словами: благоволеше. 



*) Къ сожалъшю. въ словахъ саир/ьль и апргьль суффиксъ гьл пишется черезъ 
п. Объ этихъ словахъ нужно сказать, какъ объ исключены. Раньше и въ слов* 
купъль писали п.. но Грогъ по аналоги со словами колыбель, гибель, обитель, ко- 
ростель, свиристель пишетъ е. Странно, почему по той же аналоНи не писать сви- 
рель, апрель ? 




91 



стремлеше, томлеше, глум лен се, изумлеше. преступлена , ослеп ле- 
те, разграблеме, ослаблеше, выздоровление и многими другими*). 
Не затруднится также учащейся писать и множество прилагатель- 
ных^ образованныхъ отъ несклоняемаго причаст съ суффиксомъ 
'/./, а гЪмъ более причаспй съ суффиксами гь$ш и гънн, напримеръ: 
оцепенелый, зрелый, спелый, гор/ълый. ослабелый, окоченелый. 
окаменгьлый, окостенгьлый и друпя; оцепеневшш, созртьвшш, по- 
спгъвийй, пригоревшш и друпя ; виденный, презренный, претерпен- 
ный, заподозренный, разсмотренный. но крашеный, ослабленный, 
купленный, потому что образованы отъ глаголовъ: красить, осла- 
бить, купить. 

Кто знаетъ, что корень вп>р пишется черсзъ е, тотъ верно на- 
пишетъ много словъ, происходящихъ отъ этого корня: вера, вЪр- 
ный, верность, доверенность, доверитель» доверчивый, доверие, не- 
дов , Ьр1е, уверенный, поверенный, поверка, поверочный, поверить, 
уверить, заверить и др. 

Приведенные примеры, полагаю, вполне подтверждаютъ спра- 
ведливость раньше сказаннаго , что ореографическ!я правила въ 
высшей степени облегчаютъ усвоение правопиеажя. Одни изъ ннхъ 
произвольно придуманы, хотя бы, напримеръ, правила относительно 
употребления буквы 1, прописныхъ буквъ, замены буквы з буквой 
с въ префиксахъ : из, воз, раз, низ, лередъ отзвучными согласными 
(испачкать, искалечить) и, напротивъ, сохранения з въ префиксахъ 
без, чрез передъ теми же согласными (безполезный, чрезполосный) ; 
друпя тесно связаны съ грамматическими данными, напримеръ: пра- 
вила, касаюшдяся правописашя окончажй (флекай), суффиксовъ, кор- 
ней, префиксовъ; правописашя словъ по нхъ синтаксическому зна- 
ченпо (судя по тому, что онъ .....; онъ не пришелъ, потому, 
что ....); употребления знаковъ препинашя. Хотя грамматика и 
можетъ оказать большое содейсте правописашю (стоитъ только 
умело воспользоваться ею въ его интересахъ), но ей до правописа- 
шя решительно нетъ никакого дела. Она изучаетъ звуковой и 
мореологичесюй составъ словъ, составъ предложения и сочеташя 
предложен^. Звуковой составъ словъ, какъ было указано выше, 
сплошь и рядомъ не совпадаетъ съ буквеннымъ, почему въ этомъ 
отношеши услугами грамматики (фонетики) нельзя пользоваться для 
ореографЁи. Напротивъ, знаже морфологическаго состава словъ мо- 
жетъ оказать помощь даже въ гбхъ случаяхъ, когда звуковой составъ 



•) Нельзя не упомянуть при случаъ о нед( .таткъ Справочнаго указателя Грота, 
въ котором ь помещены приведенный слова, Хотя въ ореографш иль НС затрудни том 
тотъ, кто анаегь указанное раньше правило. Между тьмь МНОИКСТН лругихъ словъ, 

ор*юграф!Я которым, с и\ тельна, не ПОМЕШАНО 

7* 
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слова разнится отъбуквеннаго. На примири: „Несколько французскихъ 
перебъжчиковъ поспешно -вхали на прекрасной лодкъ по медленно 
текущей р-Ьк-Ь" — постараемся пров-врить справедливость этого. 

Н/ьсколько — гь въ мъстоименномъ префиксе. 

Французскихъ — хотя слышится ф ранцу шшхъ (корень француз), 
8, которое передъ с въ произношеши уподобляется ему, въ письме 
сохраняется, какъ коренное. 

Переб/ьягчиковъ — хотя слышится переб-Ь/^иковъ, но такъ 
писать нельзя, потому что корень бтьж, суффиксъ чикь\ въ пере — е, 
потому что это префиксъ; въ 6/ьж — п> коренное: бгъж — смяг- 
ченный корень бгьг. 

Посп/ьшно — гь коренное. 

"бхало — гь коренное. 

Прекрасной — е въ префиксе. 

Лодкъ- — хотя слышится ло/нкъ; корень лод очевиденъ передъ 
гласной - лодокъ; звонкое д изм-вняется въ глухое ш передъ 
глухимъ к. 

Медленно — первое е коренное, второе суффиксное. 

Текущей — первое е коренное, второе въ окончанш причаспя. 

Ргькл — первое гь коренное, второе — окончаше предлож- 
наго падежа. 

Изъ приведенная прим-вра ясно видно, насколько важно знать 
морфологический составъ словъ и взаимное отношеше между ними. 

Изъ него же (т. е. примера) слъчцуетъ, сколько грубыхъ оши- 
бокъ было бы сделано, если бы положиться на слуховыя впечат- 
лъшя (перебъщиковъ, францусскихъ, лоткъ, тикущей). Приведенный 
примъръ можетъ также служить подтверждешемъ того, что для 
письма большинства словъ: несколько, перебъжчиковъ, поспешно, 
ехало, прекрасной, лодке, медленно, текущей, реке, т. е. почти для 
письма всехъ словъ фразы самое отчетливое и ясное произношеше 
безенльно подсказать, где писать е, а где гь. На этомъ же примера 
можно видеть, какъ трудно было бы усвоить правописаше приве- 
денныхъ словъ даже съ помощью зрительной, мускульной и речевой 
памяти. 

Въ самомъ деле, сколько разъ нужно видеть эту фразу, чтобы 
по зрительной памяти правильно воспроизвести все слова; сколько 
разъ нужно ее писать, чтобы рука по навыку писала лодкгь, а не 
Аоткть или лотке, ргькп,, а не реке или рикгь или ргьке или ректь. 
Можетъ ли даже образоваться этотъ навыкъ, если рука должна 
писать тысячи словъ, возвращаясь къ некоторымъ изъ нихъ черезъ 
весьма значительные промежутки времени, а иногда черезъ целые 
годы I Прибавимъ къ этому, что слухъ, какъ уже было раньше заме- 
чено, подобно злому демону, постоянно сбиваетъ гь толку руку, осо- 
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бенно у т*вхъ, которые привыкли къ звуковому анализу. Разв-в 
рука, при всемъ своемъ навыке, подъ воздъйств1емъ слуха, не стре- 
мится написать лбиваетъ, и только знание морфологическаго состава 
этого слова спасаетъ отъ грубой орвографической ошибки. 

Значеше знашя грамматики (синтаксиса) для умъшя правильно 
ставить знаки препинашя такъ очевидно, что не нуждается ни въ 
какихъ подтверждешяхъ. 

Однако какъ ни велико значеше грамматики (морфолопи и 
синтаксиса) для ореографш и пунктуащи, нельзя торопиться, какъ 
это д'Блаютъ, съ обучешемъ первой ради послъднихъ; во первыхъ» 
потому, что грамматическая данныя мало развитыми дътьми совер- 
шенно не усвоиваются; во-вторыхъ, потому, что при начальномъ 
обученш ореографш можно обойтись и безъ грамматики. Кромъ 
того, даваемыя ореографичесмя правила, особенно ть, которыя 
связаны съ грамматическими, не понятными дътямъ, см-вшиваются ими 
и не столько помогаютъ въ правописанш, сколько вредятъ. Наблю- 
дательные преподаватели не мало удивляются тому обстоятельству, 
что пока дъти не знаютъ ореографическаго правила, не нарушаютъ 
его; когда же узнаютъ, начинаютъ нарушать. Причина понятна: до 
правила пишутъ по навыку; узнавъ правило, начинаютъ примънять 
его кстати и не кстати. Такъ, напрнмъфъ, до сообщешя правила, 
что предлогъ пишется отдъльно отъ имени (въ столъ, изъ класса, 
объ уголъ) и вмъстъ съ глаголами (встать, изгнать, обвести) пишутъ, 
какъ слъдуетъ; послъ сообщетя, начинаютъ писать: въ сталъ : изъ 
гналъ, объвелъ, вклассъ. 

Въ виду этого обстоятельства, на первыхъ порахъ обучеше 
правописанию должно вести исключительно путемъ запоминант 
буквеннаго состава словъ*); потомъ, если развит 1е дътей позволяетъ, 



*» Англичане и американцы, правописаше которыхъ почти не подчиняется ни- 
каким!, мрэвиламъ, только тякимъ образомъ и усвоиваютъ свою ореографвю. По 
словамъ Е. П. Ковалевскаго и Поспелова, усвоеше ореографш происходить у нихъ 
такт»: .Для того, чтобы изучить правописание, сушествуюгь уроки $ре1Нп§ (орео- 
графш), на которыхъ ученики, им~Ья передъ собоП открытия книги, вслухъ, по звукамъ 
(нужно буквамъ), называють каждое слово. Часто $рс11ш& произносится хоромъ, и 
затвмъ ученики пишутъ выученный слова. Такимъ образомъ выученныхъ словъ на- 
бирается все бол-г>е и бол"Ье. Въ нъкоторыхъ школахъ эти уроки 5реП1л{» безкоисчны, 
очень однообразны и неинтересны. Ученики списываюгь цълые столбцы словъ, 
написанныхъ учнтелемъ на черной доек*, и заучи вають наизусть. Но если учитель 
толково ведетъ дъло, то эти уроки, какъ говорить американке педагоги, могутъ при- 
носить большую пользу. Чъмъ чаше ученнкъ вндить передъ глазами правильно на- 
писанное слово, гНмъ менъе шансовъ, что онъ сд-влаетъ ошибку. Въ общемъ, при 
яосъщенЫ американских!, школъ, получается нпечаглъчНе, что дъти пишутъ довольно 
правильно, и ошибки у нихъ встречаются р"вдко; правда, дътямъ даютъ предложен!», 
составленный только изъ такихъ словъ, которыя они хорошо изучили. Если ученнкъ 





можно перейти къ ореографическимъ правиламъ, сначала не связан- 
нымъ съ грамматическими, а потомъ къ правиламъ, основаннымъ на 
грамматическихъ данныхъ. Но и въ посл'Ьднемъ случаъ - нужно 
стараться избегать грамматическихъ терминовъ и опред"Блешй (такъ 
какъ они отличаются значительною отвлеченностью, а потому и недо- 
ступностью для д-втей) и обставлять грамматико-ореографичесюя 
правила возможно бол-Ье конкретной обстановкой; такъ, наприм-Ъръ, 
правила о правописаши окончашй существительныхъ нъ"гъ надобности 
связывать съ учежемъ о падежахъ, совершенно недоступнымъ для 
дътей, а пользоваться лишь вопросами, какъ это и сделано въ глав-Ь 
„Ореографичесюя упражнешя". 

Подведемъ итогь сказанному и сдвлаемъ выводы. 

Русское правописаше усвоивается съ большимъ трудомъ по 
двумъ причинамъ : 1) слова произносятся иначе, чЪмъ пишутся; 
2) звуки языка не находятся въ соответствии съ буквами азбуки ; 
всл , Бдств1е этого слуховыя впечатл-Ъшя вредятъ правописанпо; напро- 
тивъ, впечатлЪшя зрительный, мускульныя и ръчевыя въ значитель- 
ной степени содъ'йствуютъ ему. Благодаря тому, что русск1й языкъ 
прозрачно морфологиченъ, знаше морфолопи его даетъ возможность 
мнопя явлешя правопнсашя подвести подъ правила, а послт>дн1я 
весьма облегчаютъ и ускоряютъ усвоеше его. Поэтому при обученж 
правописашю всегда должно помнить сл-вдукидее: 

Необходимо диктовать слова такъ, чтобы произно- 

шеше не мъшало, а по мъръ возможности способствовало 

правописанию; ни подъ какимъ видомъ нельзя допускать, 

чтобы дъти видъли, а гвмъ болт>е написали хоть одно 

слово неправописно; за каждое такое слово учащш дол- 

женъ считать отвътственнымъ прежде всего самого себя 

и принять мъры къ недопущешю неправильно напнеан- 

ныхъ словъ; необходимо возможно лучше знакомить съ 

праволисашемъ морфологическихъ частей слова. 

(Какъ достигнуть этого, указывается ниже). 

Въ виду большого значешя речевой памяти для усвоешя орео- 
графш, ореографичесюя упражнежя должны быть устными и пись- 






не знаетъ, какъ написать то или другое слово, то американские педагоги говорить, 
что лучше дать ему посмотреть въ словарь, чвмъ позволить нам ночи, съ ошибкой 
Въ одинъ урокъ дътн эаучнвдютъ орвограф1Ю не бол-ве двухъ, трехъ словъ; ВЫ] 
наизусть правописание почти вгбхъ словъ болъс чтзмъ затруднительно. Часъ въ день 
едва хватзегь для изучешя правильняго письма. 5ре1Ппв. какъ ежедневные уроки, 
длится во псе продолжеше курса, и даже ученики высших ь школъ ешс нуждаются 
въ постнипомь нубренш ориографш (Народное образовашс въ С". Ш. С. А.). 
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менными, при чемъ правописание однихъ словъ усвонвается безъ 
всякихъ правилъ % правописаше другихъ съ помощью правилъ. 

Теперь можно перейти къ вопросамъ, каковы должны быть 
ореографичесюя упражнешя, и какъ они должны быть ведены. Но 
прежде чЪмъ говорить о нихъ, необходимо отдельно сказать о дик- 
товке, потому что она по своему отношежю къ другимъ орвографи- 
ческимъ упражнешямъ занимаетъ исключительное положеше. 



Б. 



Диктовка. 

1. Положен1е вопроса о диктовке. 

Въ методике русскаго языка едва-ли есть более неопреде- 
ленный вопросъ, какъ вопросъ о диктовке. Ушинеюй счнтаетъ ее 
преждевременной въ первые два года ученья и допускаетъ только 
на третьемъ году (Рук. къ препод, по Р. Сл., ч. II, стр. 113). Д. И. 
Тихомировъ совътуетъ начинать диктовки съ перваго же года 
ученья (Азбука правописашя. Стр. XVI.). Мнете Тихомирова одер- 
жало верхъ и нолучило самое широкое распространеше. Его „Аз- 
бука правописашя" (Сборникъ для диктовки) разошлась въ сотняхъ 
тысячъ экземпляровъ и вызвала массу подражанш; появилось мно- 
жество сборниковъ диктантовъ Смирновскаго, Покровскаго, Ольша- 
мовскаго, Некрасова, Лубенца и т. д. и т. д. Въ самый разгаръ 
увлечешя диктовками (въ начал* 80-хъ годовъ прошлаго стол-БТ1я) 
раздался весьма авторитетный голосъ Шереметевскаго, энергично 
возставшаго противъ охватившей решительно всЬхъ (не однихъ 
только педагоговъ) „диктантоманш." 

Еще более энергичнымъ противникомъ диктовки (проверочной) 
выступилъ А. Флеровъ. Въ стать* „Несовместимость диктовки съ 
истинными задачами преподавашя отечественнаго языка" онъ гово- 
рить: „Имея возможность въ течешс многихъ летъ наблюдать 
результаты диктовки, я пришелъ къ выводу, что этотъ методичесюй 
пр1емъ отдаляетъ ученика отъ цели его усилш; если же иной разъ, 
после громадной затраты времени и труда на безчисленный рядъ 
ежедневныхь диктовокъ, и получаются некоторые успехи въ грамот- 
ности, то это вопреки диктовке, какъ таковой, существенныя черты 
которой сводятся къ тому, что ученикъ ставится въ необходимость 



*) Напрнм*ръ, юг ноль каюя правила и обгискежи нельзя подвести, почему 
поелгъэттра, сверху снизу, и т. п. пишутся вмЪсгЬ, а до завтра, къ верху, къ низу 
и т. п. отдтльно; почему о.ювннный пишется черезъ два н. а конап.тныи черен, 
одно, хоти произносятся совершенно тожественно и съ ударсни Ш Ь М МШв, 
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делать ошибки, после чего сосредоточивают^ его внимаше на оши- 
бочномъ начертанш: эти успехи получаются благодаря единственно 
тому, что при диктовке ученику все же приходится видеть передъ 
глазами и правильный начертажя словъ (Пед. Сбр. 1901 г. № 8, стр. 105). 

Г-жа Янжулъ въ статье „Ч-вмъ отличается американская школа 
отъ русской" называетъ диктовку ловлей въ орэографическюсъ 
ошибкахъ, испыташемъ въ правописанш, а не упражнешемъ въ 
немъ (Вест, воен. 1897 г. № 2, стр. 50). 

На совершенную безполезность и даже вредъ диктовки ука- 
зываетъ и проф. Томсонъ, посвятивний целую книгу вопросу тео- 
рш правописания и методолопи преподавашя его. Онъ говорить : 
„Благодаря извъттнымъ внъшнимъ удобствамъ и кажущейся съ 
внешней стороны целесообразности, диктовки служатъ главнымъ 
средствомъ усвоешя правоиисашя. На самомъ дтзлтз диктовка не только 
не годна для этого, но она не можетъ даже служить для проверки 
грамотности. 

При диктовке (все равно что при переводахъ на иностранный 
языкъ) учанийся напишетъ верно только то, что онъ знаетъ. Но въ 
такомъ случае незач15мъ писать. Чего онъ не знаетъ, то напишетъ 
верно только случайно. Если же случайно неверно, то получаетъ 
и неверный зрительныя и руководительныя ощущешя. 

Но всякое ощущеше, какъ бы оно ни было слабо, оставляетъ 
сл-вдъ въ памяти, который при благолр1ятныхъ услов1яхъ можетъ 
оказаться дЪйствительнымъ. Следовательно, написавъ разъ слово 
неверно, ему лредстоитъ въ будущемъ уже двойная работа : запом- 
нить верное и забыть неверное впечатлеше. Что въ такомъ случать 
приобретается посредствомъ диктовки? Лучшее закръплеше въ па- 
мяти уже извъттнаго и въ значительной степени ошибочный написа- 
н1я неизвестныхъ словъ. 

При писанш подъ диктовку можно неверно написать и то, что 
уже известно: морфологическое письмо заменяется фонетическимъ. 
Такъ какъ исторически ореографш все более или менее морфоло- 
гическая, особенно русская, то ясно, что усиленными занят1ями одной 
диктовкой можно и изъ грамотнаго, особенно если грамотность не 
вполне прочно усвоена, какъ обыкновенно бываетъ у учащихся, пре- 
вратиться въ неграмотнаго, т. е. можно постепенно заменить пра- 
вильное писаше посредствомъ неправильнаго. Только вмешатель- 
ство учителя, заставляющего многократно переписывать исправ- 
ленный ошибки и сознательно запоминать ихъ, ослабляетъ это 
вредное вл1ян1е диктанта и даетъ возможность извлекать даже не- 
которую пользу изъ диктовокъ. Но во что это обходится? Дикто- 
вать безъ вреда для грамотности учащихся можно только то, что 
они напишутъ безусловно верно". 
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Таковы воззрЪшя педагоговъ на диктовку. Английская и амери- 
канская школы почти не знаютъ диктовки: тутъ списываютъ или 
заучиваютъ буквенный составъ словъ; наша, французская и немецкая 
пока еще на сторонъ защитниковъ ея*). У насъ и у французовъ 
безграмотность учащихся разсматривается, какъ слъдсше недостатка 
диктовокъ, и для исправлены ея настоятельно требуется диктовка. 

Указанный, исключающгя другъ друга, воззр-втя на диктовку 
происходить всл"Ьдств1е односторонняя взгляда на нее и главнымъ 
образомъ отъ непонимашя того, какое отношеше ея къ другимъ 
ореографическимъ упражнешямъ. 



2. Различ1е диктовки по цълямъ, достигаемымъ ею. 

По ц-влямъ, которыя достигаются при диктовк-Н, она можетъ 
быть сколюграфической, орвографической и пов/ьрочной. 

а) СкоАюграфическая диктовка. 

Диктуюип'й изъ книги для чтешя или изъ сборника днктантовъ 
выбираетъ статью, произносить сл-Бдуюшдя одна за другою фразы, 
а учашлеся пишутъ ихъ. При такой диктовке учаилеся, особенно 
на первыхъ порахъ, обыкновенно дълаютъ тьму самыхъ непозволи- 
тельныхъ ошибокъ. Напр., ученица приготовительнаго класса подъ 
диктовку пишетъ: Длнгьшка рубль бгърижотъ; ученикъ 3-го отд. 
город, училища : Изъ деревеьъ спали ластя ; въ природе перемгьна 
пизышла (вм. произошла) такая. Въ инородческихъ школахъ подъ 
диктовку пишутъ такъ: „У отнои мадери былу два сына. Штрсему 
ис нихъ былу вошемъ лътъ, а младжему сиштъ. Они быль въшма 
топры и па/«лузныи и т. д. Слово еще въ зстонскихъ школахъ подъ 
диктовку пишутъ: естсо, яесдцо. Словомъ, письмо подъ диктовку 
выходить такимъ, что въ тъхъ случаяхъ, когда можно исправить, 
оно представляетъ красныя пятна на черномъ фон*. Часто испра- 
вить н-Ьтъ воможности, и учитель перечеркиваетъ продиктованное и 
пишетъ внизу: .нельзя поправить." 

Несмотря на столь очевидную несообразность подобныхъ дик- 
товокъ, учитель, однако, въритъ въ чудодейственное значеже ихъ. 
Да и какъ ему не в-врить: диктовки рекомендуются программами, 
диктовку прежде всего даетъ пр^ханшш ревизоръ. И вотъ онъ 
добросопъстно истязаетъ и себя, и дътей диктовками, которыя д-втей 



*) „Во время пропускаем ыхъ по какой-либо случайной причин!, у роков ъ к 
гЬмъ же прсдметомъ не дамШаемыхъ,.* гласить Инструкшн нриподавателммъ дли 
болъе правильна™ веден1я упражиснМ нъ русскомъ язык* вт. гммназ!мх1. и про- 
гимна.Ппхь, .с.тЬдуеть въ младшнхъ классах-», заниматься повърочнымь ДОЯМЛ 
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пр!учаютъ къ изуродованному письму словъ ; а его самого доводить до 
олуръшя за исправлешемъ тетрадей. Когда же ему станетъ не 
въ силу исправлете вслъдствзе того , что нельзя разобрать на- 
писаннаго, онъ перечеркиваем продиктованное и внизу пишетъ: 
„См." или „непонятно", „нельзя поправить". До съдыхъ волосъ 
дожнваетъ учитель, и никогда и въ голову не приходитъ ему дерзкая 
мысль охулить подобную диктовку, и чъмъ онъ усерднее и добро- 
совъстнъе, тъмъ больше диктуетъ и — увы — тъмъ болъе не достигаетъ 
результатовъ, а если и достигаетъ, то не благодаря диктовкамъ, а 
другимъ письменнымъ упражнешямъ. Учителя думаютъ, что по- 
правка ошибокъ будетъ содействовать лучшему усвоешю правильнаго 
письма, но и это заблуждеше: какъ бы учитель добросовъстно ни 
исправлялъ ошибокъ въ такихъ диктовкахъ, сколько бы разъ учаип'еся 
ни переписывали неправильно написанныхъ словъ, — усовершенство- 
ваше въ орвографш почти не подвигается, потому что первое 
ошибочное начерташе такъ прочно запечатлевается въ сильно 
воспршмчивомъ дътскомъ мозгу, что потомъ нельзя его вытравить 
ни грознымъ подчеркивашемъ, ни объяснешемъ, ни многократнымъ 
правильнымъ письмомъ*). 

Въ виду того, что разсматриваемый видъ диктовки неизбежно 
сопровождается ошибками, онъ съ полнымъ основашемъ долженъ 
быть отнесенъ не къ ореографическимъ, а къ сколюграфическимъ 
упражнешямъ, т. е. упражнешямъ, ведущимъ къ неправильному 
письму, „кривописашю," почему такая диктовка и должна быть 
названа скол'юграфической. 

У насъ подобную диктовку обыкновенно называютъ повърочною, 
но это недоразумъше. Такая диктовка ничего общаго не должна 
имъть съ настоящей повърочной диктовкой (О ней см. ниже). 
Особенно сколюграфической она становится тогда, когда диктуютъ 
или что-либо мало-понятное, или умышленно произносятъ слова съ 
ръзкимъ отлич1емъ отъ того, какъ они пишутся; напримъръ, слишкомъ 
отчетливо произносятъ неударное о, какъ а (харашо). Что у насъ 
въ большинстве случаевъ практикуются сколюграфичесюя диктовки, 
легко убедиться изъ просмотра тетрадей любого учебнаго заведешя. 

*) Агапов* объясняет* это иначе. Онъ говорить: .Можно думать, что въ 
головъ ребенка создаются каюя-то своеобразный правила письма, которымъ онъ не- 
уклонно слЪдуетъ, измъняя ихъ лишь съ трудомъ и часто опять къ нимъ возвращаясь; 
можно думать, что правила эти закреплены главнымъ образомъ зрительною памятью 
еще тогда, когда первые опыты рсбенкл въ пнсьмъ не были тотчасъ же тщательно 
исправлены знающими лицами и поселили въ немъ уверенность, что написанное 
ошибочно — написано правильно; нее остальное сдт»лала привычка". (Пед. Сборя. 
ШЮ г., № Н.). Едва ли можегь быть ръчь о какнхъ-то своеобраэяыхъ правилахъ, 
создлющмхеи въ гс1.1он1| ребенка, когда лъло идетъ о простыхъ слуховыхъ или 

фятеяъю-мускулькыхъ впечмяЬнЬн |> 
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Какъ ни безразсудна подобная диктовка, какъ ни безполезна 
она для той цели, къ которой учашлй стремится, однако едва-ли 
скоро настаиетъ время ея исчезновешя. Она вошла въ плоть и 
кровь общества и учащихъ. Съ ней такъ сроднились, такъ сжились, 
что решительно не замечаютъ ея недостатковъ. А между тт>мъ, 
изъ-за нея проливаются учащимися целые слезные потоки; не мало 
горя и страдашя несутъ изъ-за нея родители и сами же учащее, 

б) Ореографическая диктовка. 

Учитель сначала произноситъ фразу (диктуетъ), а потомъ или 
самъ говорить, или учениковъ спрашиваетъ, какъ должно ее напи- 
сать, а гдт> можно дать объяснеше, объясняетъ, почему такъ должно 
писать, а не иначе. И только тогда, когда ученики узнаютъ, какъ и 
почему такъ, а не иначе должно писать, заставляетъ ихъ записать 
продиктованную фразу. Очень трудное слово предварительно пи- 
шется на доске. Такая диктовка называется предупредительной, объ- 
яснительной, обучающей, статарной. Предупредительной она 
называется потому, что учитель преду преждаетъ учащихся, какъ 
должно писать ; объяснительной , потому что рядомъ съ преду- 
преждешемъ даются объяснешя въ гбхъ случаяхъ, когда можно 
сказать, почему именно такъ должно писать, а не иначе; обу- 
чающей она можетъ быть названа потому, что сопровождается 
учежемъ , какъ должно ореографически правильно писать; на- 
зваше статарной она получила за то, что при диктованш делаются 
остановки для спрашивашя, какъ писать слово, и для объяснена, 
почему оно такъ пишется. Последнее наэваше встречается въ 
старыхъ пособ^яхъ по правописашю. Теперь оно оставлено и 
вполне основательно. 

Характеръ объяснительной предупредительная диктовка прини- 
маете главны мъ образомъ въ томъ случае, если диктуются примеры 
на усвоенный орвографичесмя правила. 

Изъ опредтьлешя предупредительной диктовки видно, что уча- 
Ш1Й пользуется ири ней всеми средствами, необходимыми для усвое- 
Н1я орвографш, а именно: сначала разематриваетъ диктуемую фразу 
съ грамматической стороны, если въ этомъ есть надобность; указы- 
ваете буквенный составъ затруднительна го въ ореографическомъ 
отношеши слова (речевая память) и, наконецъ, все сказанное уча- 
ппеся закрЬнляютъ зрительнымъ и мускульнымъ впечатлетемъ. 
Кроме того, она пр1учаетъ, чтобы учащийся не поддавался слуховымъ 
впечатлен1ямъ, подсказывающимъ иногда не то» что требуется, и пи- 
салъ такъ, какъ должно, 

Въ виду всего этого рассматриваемый видъ диктовки справед- 
ливо можетъ быть назнанъ орвографическимъ, орвографическоп <>и>. 
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тонкой и можешь быть признанъ вполне цгьлесообразнымъ орвогра- 
фическимъ упражнен/емъ. 

Она должна быть ведена такъ, чтобы учащдеся не сделали ни 
одной ошибки; особенно полезной она будетъ въ томъ случае, если, 
кромЪ указакныхъ требований, соблюдать еще и сл-Ъдуювдя, предъ- 
являемый М. Ольшамовскимъ, а именно: 1) чтобы диктуемое заклю- 
чало въ себъ извъстныхъ формъ вполне достаточно для прюбръ- 
тен1я навыка въ письмъ ихъ; 2) чтобы учаипеся во время диктанта 
были вполнъ внимательны и съ интересомъ относились къ работъ; 
3) чтобы учаииеся находились въ спокойномъ состоянш духа, т. е. 
не боялись получить неудовлетворительной отмътки; 4) чтобы пре- 
подаватель диктовалъ не слишкомъ быстро и не торопилъ учениковъ 
скоръе окончить работу. 

Ведете орвографической диктовки такъ, чтобы учаииеся не 
дълали ошибокъ, зависитъ главнымъ образомъ отъ правильной поста- 
новки ореографическихъ упражненш и выдержки со стороны учителя. 
Если учащш неуклонно будетъ слъдовать сдъланнымъ указашямъ, 
то предъявляемое требоваше можетъ быть выполнено, и предупре- 
дительная диктовка обратится въ одно изъ могуществен ныхъ средствъ 
усвоешя ореографш, а предупредительная и повърочная дедуктивная 
(см. о нихъ ниже), кромъ того, станутъ средствомъ развит)я дедук- 
тивной способности мышлен«я. 



в) Повпзрочная диктовка. 

Она состоитъ въ томъ, что учащш провъряетъ, усвоили ли 
учащееся ореограф1ю или тъхъ словъ, которыя они писали во время 
объяснительной диктовки, или тъхъ, которыя они списывали съ книги. 

За эти цъли она и названа поверочной (проверочной). Ее можно 
назвать также экзаменной. 

Къ повърочной диктовкъ учитель долженъ лрибъгать не для 
того, чтобы учить ореографш, а для того, чтобы узнать, можно ли 
перейти къ новому орвографическому упражнешю. 

Изъ самого назвашя „проверочная диктовка" видно, что пользо- 
ваться ею можно изредка, что она нужна не столько для учащихся, 
сколько для учащаго. Для учащихся повърочная диктовка имъетъ 
то значеше, что пр1учаетъ ихъ къ приломинашю и къ самостоятель- 
ному пользовашю сообщеннымъ ореографическимъ правиломъ. Од- 
нако, если учащш повърочной диктовкой будетъ пользоваться прежде- 
временно, т. е. поторопится дать ее, когда учащееся не усвоили 
достаточно ореографнческаго упражнешя и надълаютъ ошибокъ, то 
эта диктовка будетъ уже не повърочной, а сколюграфической. 

Какъ производить такую диктовку, хорошо объ этомъ говоритъ 
Д. И. Тихомировъ: .Учитель повториетъ продиктованный прнмъръ нъ- 



сколько разъ, заставляетъ повторить одного-двухъ учениковъ, и только 
после этого, ученики, обдумавъ напередъ все встречаюнпеся въ примере 
случаи правописашя, начинаютъ писать. Такъ какъ на первое время 
трудно этого достигнуть всл^дств1е постоянной торопливости детей, 
происходящей у нихъ отъ боязни забыть диктуемое, то учитель 
употребляетъ некоторый дисциплинарный меры, ставяиня ученика 
въ невозможность отступать отъ выполнешя необходимыхъ требо- 
вашй; когда учитель произносить прим^ръ, въ это время перья 
лежать на стоА, и ученики только слушаютъ учителя. Примерь 
сказанъ, ученики повторили, — взять перья и писать! — и тутъ уже 
не допускается ни вопросовъ со стороны учениковъ, ни повторемя 
диктуемаго со стороны учителя. Кто написалъ, тотъ тотчасъ же 
долженъ положить перо и спокойно дожидаться поверки примера. 
Важно на первое время пр1учить къ такому порядку, а потомъ, когда 
ученики привыкнуть, уже легче будетъ поддержать этотъ порядокъ, 
не придется для этого и тратить времени." (Азбука правописашя. 
Стр. XVIII.) 

Если во время диктовки встретится длинная фраза, тогда, по 
совету Тихомирова, слздуетъ поступить такимъ обраэомъ: „прим'Ьръ 
отъ начала до конца произноситъ учитель, повторяють ученики, а 
потомъ, когда дети усвоятъ по крайней мъръ содержаше примъра, 
учитель диктуетъ его по словамъ, наблюдая при этомъ, чтобы слова 
не произносились имъ въ то время, когда ученики пишутъ, а только 
по написанж продиктованнаго прежде слова." 

При диктовке, по совету того же педагога, непременно нужно 
избегать следующего недостатка: „Не успъетъ учитель произнести 
нъеколькихъ словъ изъ диктуемой фразы, какъ ученики уже начи- 
наютъ писать, а потомъ после каписашя двухъ-трехъ словъ оста- 
навливаются и спрашиваютъ учителя или своихъ товарищей: что 
писать дальше? Понятно, что при этомъ ученики мъшаютъ другъ 
другу и не имъютъ возможности сосредоточить должнаго внимашя 
на диктуемомъ." 

Этотъ недостатокъ легко вкореняется, но съ трудомъ искоре- 
няется, а потому нужно употребить все усил1я, чтобы не допустить 
его. При томъ способе ведешя ореографическихъ упражнешй, какой 
рекомендованъ ниже, съ этимъ недостаткомъ едва ли придется иметь 
дело, потому что на первыхъ порахъ диктуется только то, что уча- 
ипеся неоднократно списывали и усвоили. 

Такова диктовка, если разематривать ее со стороны гЬгь целей, 
который достигаются при ней. 
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3. Различие диктовки по процессу умственной 
деятельности. 

Если обратить внимате на процессъ умственной деятельности, 
который происходить во время письма подъ диктовку, то придется 
различать диктовку аналитическую, синтетическую и дедуктивную. 

а) Аналитическая диктовка. 

I 

Строго говоря, процессъ письма требуетъ аналитическо-синте- 
тической умственной деятельности, а именно: нужно сначала разло- 
жить слово на звуки, потомъ для звуковъ припомнить соответствую- 
щая ймъ буквы и загЬмъ произвести звуко-буквенный синтезъ. (Уст- 
ное слово рама разлагается на звуки: р — а — м — а; для звуковъ при- 
поминаются соотвътствуюпл'я имъ буквы: р — а — м — а, и тутъ же 
происходить звуко-буквенный синтезъ). Но такъ какъ после ана- 
лиза слова на звуки синтезъ ихъ только возвращаетъ къ тому, что 
было анализировано, то главною умственною деятельностью является 
аналитическая. Въ виду этого и диктовку, сопровождаемую ана- 
лизомъ речи, можно назвать просто аналитической, вместо анали- 
тически - синтетической. 

Аналитическая диктовка можетъ быть аналитическая звуковая 
и аналитическая буквенная. 

Аналитическая звуковая производится слъдующимъ образомъ : 
учитель произносить слово по-книжному (т. е. голова, а не галава), 
заставляешь учащихся разложить его на звуки, а потомъ написать. 
На первыхь ступеняхъ обучешя письму необходимо спрашивать, какими 
буквами они обозначать звуки. Если бы мы писали такъ, какъ гово- 
римъ, какъ подсказываетъ нашъ слухъ, то учаип'еся вполне овладе- 
вали бы механизмомъ письма въ два-три месяца. И тогда значение 
аналитической диктовки было бы громадно. Но если принять въ 
соображеше указанное раньше несоотвътств1е между правилькымъ 
произношешемъ и правописанаемъ, между звуками и буквами, то 
невозможность звуковой диктовки и вредъ, приносимый ею, станутъ 
вполне очевидны. Производя звуковой анализъ слова легшя. полу- 
чимъ звуки: лъ-о-х-к-1-й-а, а между темъ нужно писать легкЫ, 
Учащееся, привыкнувъ писать подъ звуковую аналитическую дик- 
товку, слова: лобъ, ножъ, хлебъ, напишутъ: лопь. ношъ, хльэпъ. 
Следовательно, те, которые пользуются звуковой аналитической дик- 
товкой, даютъ въ руки учащимся то средство (навыкъ писать по 
звуковому анализу), которое впоследствЫ становится источникомъ 
ошибокъ фонетическаго происхождешя: зделать, Манамахъ, кахта 
(когда) и т. п. 
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Аналитическую буквенную диктовку на первыхъ порахъ должно 
производить сл-вдующимъ образомъ: учитель пишетъ слово на доске, 
спрашиваетъ, изъ какихъ буквъ оно состоитъ, закрываете слово и 
заставляетъ писать детей. На дальнейшей ступени учитель не пишетъ 
словъ, а только спрашиваетъ, изъ какихъ буквъ оно состоитъ. 
Значитъ, аналитическая буквенная диктовка по цели можетъ быть 
только ореографической. Ни сколюграфической, ни поверочной она 
быть не можетъ. 

б) Синтетическая диктовка. 

Синтетическая диктовка можетъ быть синтетической звуковой 
(или буквенной) и синтетической слоговой. 

Синтетическая звуковая диктовка происходить такъ: учитель 
ясно и отчетливо произноситъ звуки какого-нибудь слова и предла- 
гаетъ ученикамъ назвать то слово, которое составляютъ произне- 
сенные имъ звуки. После этого ученики пишутъ его. 

Само собой разумеется, что эта диктовка применима къ весьма 
ограниченному числу словъ, а именно, только къ гвмъ словамъ, 
звуковой составъ которыхъ совпадаетъ съ буквеннымъ: рама, папа, 
мама, лапа, баба и т. п. 

Къ словамъ, въ составъ которыхъ входятъ мягюе слоги, она 
не применима; звуки: н ь , а, н ь , а составляютъ слово, которое 
должно писать буквами: н, я, н, я. 

Синтетическая буквенная диктовка состоитъ въ томъ, что учи- 
тель диктуетъ буквы какого-либо слова, ученики пишутъ ихъ и 
потомъ читаютъ. 

Такъ какъ письмо требуетъ аналитическо-синтетической умствен- 
ной деятельности, то подобный диктовки мало пригодны. 

Синтетической слоговой диктовка становится въ томъ случае, 
если учитель диктуетъ слова по слогамъ: ня-ня, дя-дя, пила, сила 
и т. п. Такая диктовка возможна после того, какъ учащееся осно- 
вательно усвоили письмо слоговъ. Строго говоря, такой диктовка 
должна быть во все время обучешя ореографж, съ тою лишь раз- 
ницей, что на первыхъ порахъ между слогами должно дълать более 
длинныя паузы, а потомъ едва замътныя; благодаря этому звуковой 
составъ ихъ будетъ приближаться къ буквенному: до-ро-га-я мо-я 
по-друж-ка, вмъсто : дарагая мая падружка, какъ обыкновенно произ- 
носить. Но ни въ коемъ случаъ нельзя дълать слишкомъдлинныхъ 
паузъ между слогами, по причине, указанной въ предыдущей главе. 
Синтетическая слоговая диктовка въ значительной степени содей- 
ствуете правильному письму словъ, Она уместна при предупреди- 
тельныхъ диктовкахъ, потому что во многихъ случаяхъ такого про- 
изношешя словъ вполне достаточно, чтобы они были написаны пра- 
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вильно. Но она неуместна при повърочныхъ, когда нужно убе- 
диться, насколько прочно усвоена ореограф1я. 

в) Дедуктивная диктовка. 

Дедуктивная диктовка можетъ следовать только после изучения 
какого-либо орвографическаго правила, выведеннаго путемъ индук- 
цди изъ прим-вровь (какъ это дъ\лать см. „Ореографичесюя упраж- 
нения"). — Чтобы орфографическое правило, выведенное индуктивно 
изъ прим-вровъ, не прошло безсл'вдно, нужно закрепить его въ памяти 
учащихся практическимъ примтэнешемъ. Средствомъ для этого и 
служить дедуктивная диктовка, при которой учанпйся долженъ уже 
применить усвоенное правило. Она можетъ быть предупредительной 
и повърочной. 

Дедуктивной диктовкой слвдуетъ пользоваться не только во 
время веден1я ореографическихъ упражнешй, но и послъ прекращешя 
ихъ, съ целью повторетя и лучшаго закръплешя въ памяти орео- 
графическихъ правилъ. 

Послъ усвоешя какого-либо орвографическаго правила дедук- 
тивная предупредительная диктовка производится до тъхъ поръ, 
пока учитель не убедится, что учащееся привыкли применять его, и 
послъ этого даетъ дедуктивную поверочную. 

Изъ всвхъ диктовокъ это самая трудная, но въ то же время 
самая небходимая и полезная какъ для усвоешя ореографш, такъ 
и для развит1я и укр^плетя дедуктивной способности мышлежя. 

Въ виду того, что при дедуктивной диктовке внимаше должно 
быть сосредоточено на письмъ- т-Ьхъ словъ, которыхъ касается данное 
ореографическое правило, дедуктивную диктовку можно производить 
полно и сокращенно. 

Полная диктовка: ученикъ пи шетъ все диктуемое; сокращенная: 
изъ диктуемаго пишетъ только тъ слова, который относятся къ 
усвоенному орвографическому правилу. 

Сокращенная диктовка производится такъ: положимъ, дано 
правило относительно изм-внешя звука з въ с въ префиксах : из, воз, 
раз, низ. Правило нужно закрепить предупредительной диктовкой 
Для сокращения времени учитель требуетъ писать только слова съ 
указанными приставками. Сокращенная диктовка полезна въ томъ 
отношенш, что она заставляетъ ученика всецъло сосредоточить вни- 
мание на словахъ, относящихся къ данному правилу. 

Вместо письменныхъ диктовокъ г. Б. совътуетъ пользоваться 
устными въ сл-ьдующемъ восходящемъ порядке: 1) ученикъ дикту- 
етъ по книге: т. е. оправдываетъ правильно написанное, 2) диктуетъ 
выученное наизусть, 3) диктуетъ учитель, а ученикъ указываетъ 
сомнительное и объясняетъ. На первой ступени ученикъ, смотря 
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въ книгу, указываетъ все сомнительное и оправдываетъ написанное. 
Нужно научить находить сомнительное безъ всякихъ пропусковъ. 
Одно объясняетъ самъ ученикъ, другое объясняетъ учитель, а ученикъ 
только долженъ толково повторить объясненное; дътю учителя 
дать вновь или найти тъ знания» на которыхъ можно основать объ- 
яснеше. На второй ступени ученикъ объясняетъ выученное наизусть. 
Объяснешя при этомъ совершаются такъ же, какъ и на первой 
ступени. Написаше однихъ словъ ученикъ хорошо запомнилъ, 
правописаше другихъ помнитъ смутно: зд^сь нужно бол-Ье усшпй, 
чтобы, опред-вливъ сомнительное, найти правильное написание и 
оправдать его. На третьей ступени ученикъ не им-веть даже смут- 
наго представления о надлежащемъ написанш, — онъ идетъ дедук- 
тивно отъ правила ; затрудняется дъло еще тъмъ, что учитель ироиз- 
носитъ слова не „по-книжному." Такая диктовка служить скорее 
повъркою результатовъ, достигнутыхъ на первыхъ двухъ ступеняхъ. 
(Р. Ш. 1900 г. № 78, стр. 879). 

Если принять въ соображеше, что слово для закр-Ьплетя зритель- 
ныхъ впечатлит й им-Ьетъ большое значеше, что ореограцЫя — знаше, 
а не искусство, какъ некоторые думаютъ (Шереметевсюй, Кремлевъ 
и друпе), то придется признать смыслъ за подобными устными дик- 
товками, лучше сказать, за подобными устными ореографическими 
упражнешямн, не сопровождаемыми письменными. 

Таковы виды диктовки по процессу умственной деятельности. 
Теперь посмотримъ, какъ должно диктовать, и какъ долго можетъ 
продолжаться диктовка. 



4. Способъ и продолжительность диктован! я. 



Правила, какъ диктовать, должно разделить: 1) па общ/ и. т. е. 
касающаяся всбхъ диктовокъ и 2) на частный, т. е. касающаяся 
одного какого-либо вида диктовки. Частный правила были указаны 
при разсмотрънш каждаго вида диктовки. Остается сказать относи- 
тельно общихъ. 

Пока диктуются отдельный слова, хорошо следовать соввту 
С. Миропольскаго. „Каждое отдельное слово," говорить онъ, „должно 
произносить внятно, но по одному разу, потому что повторешс слова 
несколько разъ будетъ пр1учать двтей къ невнимательности; зная, 
что продиктованное слово они еще услышатъ, и притомъ не разъ, 
они будутъ разечитывать на эту помощь и будутъ слушать лънип". 
разсъянно. Остановка и повтореше уместны только тамъ, гдб есть 
действительная трудность. 

м 
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При переходе къ предложешямъ, необходимо пользоваться 
указаниями педагога Шиллера: «Не сл-Ьдуетъ диктовать слишкомъ 
скоро, потому что иначе ученикъ принужденъ былъ бы нарушать 
правила чистописашя и, кром-Ь того, ему не хватало бы спокойств!я 
и сосредоточенности, необходимыхъ для припоминания. Съ другой 
стороны, диктантъ не долженъ быть слишкомъ медленнымъ; не 
слвдуетъ и по нескольку раэъ повторять сказанное. Въ общемъ 
можно рекомендовать сначала громко, отчетливо и медленно сказать 
ц1;лое предложеше, при чемъ ученики должны только воспринимать 
и обдумывать, но не писать, Загвмъ, если предложеше сложно, то 
еще разъ повторяются его отдъльныя части, при чемъ ученики 
пишутъ ихъ. При простыхъ же предложешяхъ обыкновенно 
достаточно бываетъ произнести только одинъ разъ. Во время 
диктовки ни одинъ ученикъ не долженъ предлагать вопросовъ, 
оставляя въ крайнихъ случаяхъ пробълы, потому что только при 
такомъ ведеши д"Бла всъ ученики пр!учаются внимательно относиться 
къ диктовкамъ. Окончивъ последнее предложеше, учитель долженъ 
еще разъ медленно и отчетливо прочесть все, при чемъ ученики 
могутъ пополнить оставленные ими проб-влы"*). 

Къ сказанному нахожу иеобходимымъ добавить: 1) каждую 
диктовку нужно начинать съ красной строки; 2) относительно зна- 
ковъ препинашя должно поступать такъ: учащш не говорить, гдъ 
какой знакъ надо ставить, а спрашиваетъ: есть-ли какая-либо связь 
между написанной фразой и той. которую онъ сейчасъ продиктовалъ? 
Если есть, то учащееся ставятъ точку или другой какой-либо знакъ, 
соотвъствуюшдй ихъ связи; если нътъ, то точку и тире; 3) если 
учитель диктуетъ статью, состоящую изъ нъсколькихъ частей, то 
всяюй разъ напоминаетъ, когда начинается красная строка ; 4) когда 
учащиеся разовьются настолько, что сами въ состоянш будутъ разде- 
лить диктуемую статью на части, учитель поступаетъ такимъ обра- 
зомъ: прочитываетъ ее всю цъликомъ, спрашиваетъ, на сколько 
частей она можетъ быть разделена; 5) на дальнейшей ступени онъ 
только предварительно читаетъ, но не спрашиваетъ о дъленш на 
части: учащдеся сами должны это сдълать; 6) въ томъ и другомъ 
случа-в для диктовки даются объясненный раньше статьи, и только 
на последней ступени обучсшя ореографш диктуются статьи, пред- 
варительно не объясненный. 

Во время диктовки хорошо еще соблюдать слъдующш совътъ 
М. Ольшамовскаго. „Если вы диктуете статью", говорить онъ, .то 
попробуйте, продиктовавъ 2 — 3 предложешя, обратить внимание уча- 



*) .Руководство къ практ. псдаг." Шнллерл било напечатано въ журнал* 
„Гимиаз1я* ; не помню, .«а какой годъ. 



щихся на то или другое не совсЬмъ понятное слово, на требующее 
объяснешя выражение — и вы увидите, какъ проаяютъ дЬтскш лица, 
и съ какимъ внимашемъ будутъ после того писать все учащееся, 
даже ленивые и небрежные ученики. Въ другомъ случае, прежде 
Ч'Ьмъ диктовать статью, скажите учащимся несколько словъ объ ав- 
торе ея или о томъ, почему эта статья интересна, какими достоин- 
ствами она отличается, а если въ ней есть красота поэтическихъ 
образовъ, прочитайте ее выразительно д-втямъ — и вы будете возна- 
граждены за потерю 2 — 4 минуть времени усиленнымъ внимашемъ 
своихъ слушателей. Въ этихъ же видахъ не слъ\дуетъ постоянно 
диктовать отдельный нзречешя, не связанный между собою по смыслу, 
а нужно заботиться о томъ, чтобы отдельный изречешя чередовались 
со статьями. 

Вопросъ, когда писать диктовку и какъ долго ее писать, за- 
виситъ отъ того, какая она — предупредительная или поверочная. 

Что касается предупредительной диктовки, то она требуетъ 
такой же умственной деятельности, какъ и заняле по другимъ пред- 
метамъ, а потому нътъ никакой надобности ставить ее въ каюя-либо 
особыя услов1я, не исключая даже предупредительной дедуктивной. 

Относительно поверочной разематрнваемый вопросъ несколько 
осложняется: экспериментальныя данныя показываютъ, что въ пове- 
рочныхъ диктовкахъ ученики меньше дълаютъ ошибокъ на первыхъ 
порахъ и больше на последнихъ, что непродолжительная диктовка 
пишется равномерно, а въ продолжительной къ концу диктопкн 
учаицеся делаютъ всё больше и больше ошибокъ. 

Таковы факты, однако они не помешали прив.-доц. Нечаеву 
высказать следующее мнете: „Диктовка (поверочная) можетъ слу- 
жить испыташемъ прочности знашй ученика и некоторой меркой 
силы полученныхъ навыковъ. А это показываетъ иамъ, какъ сле- 
дуетъ относиться къ вопросу о продолжительности поверочной дик- 
товки и выборе для нея подходящего времени. Для этого, разу- 
меется, нельзя давать определенныхъ правилъ, требуя, напр., чтобы 
проверочная диктовка происходила только на первыхъ урокахъ и 
продолжалась не более получаса. Все дело въ томъ, что именно 
желаютъ проверить диктовкой и въ какого рода прочности полу- 
ченныхъ знанШ желаетъ убедиться учитель. Если вопросъ касается 
лишь того, достаточно ли ученики запомнили только что объяснен- 
ное правило для того, чтобы можно было перейти къ ряду систе- 
матическихъ упражненж въ его применеши, то, въ этомъ случае 
(когда къ прочности данныхъ знанш предъявляется тншпит требо- 
вашй) диктовка должна быть очень кроткой (можетъ быть, даже 
менее 10 минуть) и для нея должно быть выбрано время, когда уче- 
ники чувствуютъ себя наиболее СВЕЖИМИ. Но ШОС л1.-Ю, если во- 
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просъ касается окончательной проверки результатовъ школьнаго 
обучешя, если учитель хочетъ р-ьшить, не лора ли совершенно 
оставить известный видъ упражнешя, какъ вполне уже исполь- 
зованный, Въ этомъ случае мнъ представляются целесообразными 
именно продолжительный провърочныя диктовки и не только въ 
началъ уроковъ, но и въ самомъ концЪ ихъ. В-Ьдь, не можетъ же 
школа признан, своимъ идеаломъ только такого рода грамотность, 
которая обнаруживается лишь утромъ послт» кофе, и не далъе, какъ 
въ течете полчаса работы *)!" 

Едва ли кто не согласится съ этимъ вполнъ основательны мъ 
соображешемъ. 

Нужно помнить, что ни предупредительной, ни гвмъ болъе по- 
върочной диктовкамъ нельзя отводить самостоятельнаго мъста среди 
письменныхъ упражненш. Диктовки можно разсматривать лишь 
какъ спутницъ ореографичеекихъ письменныхъ упражненш. Онъ 
могутъ быть даваемы только послЪ извъстнаго ряда ореографиче- 
скихъ упражнений. 

Какъ вести предупредительную и повърочную диктовки, въ 
связи съ орвографическими письменными упражнсшями, указано въ 
слъдующей главъ. 

В. 

Орног рафнческш упражненш. 

Какъ только учани'еся научатся писать и соединять строчный 
и прописныя буквы въ слова, учитель приступаетъ къ обучешю пра- 
вописанию, строго наблюдая, чтобы все было написано такъ, какъ 
принято. Ни подъ какимъ видомъ нельзя допускать ни одного не- 
правильнаго навыка, потому что навыки искоренять чрезвычайно 
трудно. Въ виду этого учитель съ первыхъ же уроковъ обучешя 
правописашю долженъ пр1учать учащихся соблюдать даже мелочи, 
принятый въ письмъ, такъ, напримъръ: красную строку начинать 
немного отступая отъ края доски ; первое слово писать съ большой 
буквы; если иослъ слова поставлена точка, то слъдующее начинать 
съ большой буквы. 

Для первоначального обучешя правописашю необходимо брать 
тъ слова, который уже были читаны по книгЪ для чтешя. Это 
нужно дълать въ виду слтэдующихъ соображешй: 1) при обученш 
правописашю всё внимаше учащихся и учащаго должно быть обра- 
щено на то, какъ написать слово или предложеше, а не на значеше 



*) Современная экспериментальна)! нсихолопя въ ея отношен! и къ вопр<и 
школьнаго обучен1я, стр. 217. 
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ихъ, поэтому естественно брать для этого уже известное, а не то, что 
требуетъ обънснешя и понимашя ; 2) прочитанное непременно должно 
быть возможно чаще повторяемо, — повторетепутемъчтешяслишкомъ 
однообразно п надоедливо; а потому прочитанное пылеобразно повто- 
рять путемъ переписывашя по истеченж несколькихъ недель. Когда 
дети ознакомились со всеми печатными буквами и прочли относящаяся 
къ нимъ слова и выражешя, научились уже писать все строчный и 
пропнсныя буквы, учитель даетъ для правописашя слова, начиная 
съ перваго параграфа читаемой книги и соблюдая при этомъ такую 
постепенность: 1) на первыхъ порахъ пишетъ слова на доске, соеди- 
няя ихъ въ как1я либо группы, одни отделяя запятыми, друпя точ- 
ками, напримеръ : Папа, мама. Кора, корка. Нитки и ленты. Перо 
и вилка и т. п. При соблюдены этого требовашя у детей самъ 
собой разовьется навыкъ начинать красную строку съ прописной 
буквы, после запятой писать строчную букву, а после точки про- 
писную. 

За сиисываньемъ съ доски можно перейти къ списыванью съ 
книги. Чтобы списыванье съ книги сделать полезнымъ упражне- 
шемъ, необходимо подготовить къ нему. Подготовка должна со- 
стоять въ слъдующемъ : учитель пишетъ на доске одно изъ т%хъ 
словъ, которыя уже были списаны съ доски, положимъ папа и тре- 
буетъ отъ учащихся, чтобы они внимательно присмотрелись къ его 
буквенному составу, после чего онъ закрываетъ слово ч-бмъ ни- 
будь и заставляетъ написать его по памяти. Когда дети напишутъ, 
учитель открываетъ его и даетъ возможность проверить, правильно 
ли они написали. Подобныя упражнешя должно продолжать до 
техъ поръ, пока учапнеся не привыкнуть быстро схватывать буквен- 
ный составъ словъ. 

Рядомъ съ указаннымъ улражнешемъ учитель пр|учаетъ учащихся 
писать подъ диктовку писанный уже слова. Къ письму словъ подъ 
диктовку необходимо пр1учать возможно скорее, такъ какъ навыкъ 
писать слова подъ диктовку облегчаетъ списыванье съ книги. Только 
после прюбретешя двухъ указанныхъ навыковъ (уменья запоминать 
буквенный составъ слова и уменья переводить звуковой составъ на 
буквенный) можстъ быть дано списыванье съ книги. Списыванье 
съ книги можетъ быть полезнымъ упражнешемъ лишь въ томъ слу- 
чае, если дети будутъ списывать слова не по буквамъ, а по памяти, 
какъ при списываньи съ доски закрытыхъ словъ. Чтобы достигнуть 
этого, непременно нужно предпослать списыванью съ книги указан- 
ные два вида письменныхъ упражнешй и, кроме того, на первыхъ 
порахъ давать для списыванья съ книги только те слова, которыя 
уже были списаны съ доски и написаны подъ диктовку. Все это не- 
уклонно нужно проделать, чтобы списыванье съ книги было легким ь 
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упражнешемъ, чтобы ребенокъ, прочитавъ слово, смоги написать его 
по памяти, не засматривая въ книгу; въ противномъ случае списы- 
ванье будетъ совершенно безлолезной и мучительной работой. Учи- 
тель во что бы то ни стало долженъ добиться указаннаго способа 
списыванья, твердо помня, что трудъ его щедро вознаградится, такъ 
какъ подобное списыванье на первыхъ стуленяхъ есть самый надеж- 
ный и доступный способъ обучешя правописашю. Если припомнимъ 
что было раньше сказано объ отношенж произношешя словъ къ 
правописашю и о значенш зрительной, речевой и моторной памяти 
въ дтэлт» усвоешя правописатя, то поневолъ придется согласиться 
съ этимъ. Кромъ- того, указанный способъ списыванья требуетъ 
со стороны малолътнихъ учащихся большой умственной дъятель- 
ности — нужно внимательно присмотргьться къ слову или выраже- 
ние, запомнить его буквенный составъ, припомнить и написать 
буквы въ томъ же порядке, въ какомъ онъ запечатлелись въ 
памяти; такимъ образомъ, подобное списыванье должно содей- 
ствовать развнтно внимангя, запоминания, припомпнанЫ и воспроизво- 
(Ыщаго воображены*) Прибавимъ къ этому, что списываше рядомъ 
съ обучешемъ правописание даетъ полную возможность вести обу- 
чеше чистописанпо. Пока идетъ списываше съ доски, учащееся 
видятъ образцы краенваго письма. Когда же они переходятъ къ 
списыванию съ книги, учитель, если онъ занимается съ однимъ отд*б- 
лешемъ, можетъ слъдить за ихъ положешемъ, за красотой и пра- 
вильностью письма. 

Казалось бы, сколько нибудь разумно веденное списываше не 
должно возбуждать никакихъ сомнъшй въ своей цълесообразности. 
Однако относительно него и до сихъ поръ существуютъ самые разно- 
образные, даже прямо противоположные взгляды. Одни говорятъ, 
что только списывашемъ можно научиться правильному письму; друпе 
не признаютъ за нимъ никакой пользы для достижешя этой 1гвли, а 
третьи считаютъ его даже вреднымъ письменнымъ упражнешемъ, 
видя въ немъ механическую работу, притупляющую умственныя 
способности дътей. Враги спнсыиашя обыкновенно ссылаются на 
слъдуюип'я слова Ушинскаго: „Переписка не только не даетъ голове 



•) Мог уть ВОЗр&ЗМТЬ — но не ммшленш. Правда, но съ этикъ поиеволъ необхо- 
димо примириться. Раявит1е указанныхъ умствепныхъ способностей такъ же важно, 
какъ и развитее мышления. Мышлеше съ успъхомъ можетъ развиваться въ томъ 
еаучяА, вою развиты внкмаше и воображен1е. 

Диктовки также не развиваютъ мышлсшя да, кромъ того, при нсумъломъ ведс- 
ши пр|учаюгь къ безграмотности и совершенно непроизводительно отнимаютъ время 
г учащихся и учащихъ. Рекомендуемый мною способъ списываши. развивая указан- 
ный столь важным умственным способности, иърно ведетъ въ то же время и къ умънью 
орфографически правильно писать. 



развивающей работы, но, напротивъ, мЪшастъ ей работать гораздо 
более, ч-Ьмъ рубка дровъ, ходьба или какая бы ни была другая, 
чисто физическая деятельность, отчего отличные писаря, съ самаго 
детства занимающееся этой работой, отличаются зам-вчательнымъ 
тупоум1емъ" (Рук. къ преп. по Род. Сл. ч. II, стр. 108). Замечание 
Ушинскаго о переписке будетъ справедливо въ томъ случае, если 
заставлять учащихся посвящать на нее очень много времени. Спи- 
сываше четверть или полчаса въ течете дня не можеть действовать 
притупляющимъ образомъ, а между тъмъ оно, какъ было уже сказано, 
при разумномъ пользовании имъ является чуть-ли не единственным!» 
средствомъ усвоешя ореографш на первыхъ порахъ обучетя. Указание 
Ушинскаго на писарей крайне неудачно, потому что всякое одно- 
образное занят1е д'Бйствуетъ притупляющимъ образомъ, особенно на 
дътей и юношей. Ежедневное списываше въ течете 20 — .40 минутъ 
не притупить дътей, но дастъ имъ возможность научиться орво- 
графически-правильно писать. — Списываше можно давать, какъ 
самостоятельную работу. Это тоже положительная его сторона. 

Враждебное отношение къ списыванью привело къ чапымъ 
диктовкамъ и къ письму по картинкамъ. Каме результаты получа- 
ются при диктовкахъ (конечно, сколюграфическихъ), уже сказано. 
Нужно сказать о письме по картинкамъ. Здесь усвоению неправиль- 
наго письма еще более широкж просторъ. При диктовке ученнкъ 
прислушивается къ произношенью учителя и сообразно съ нимъ 
старается написать. При письме по картинкамъ онъ руководится 
своимъ собственнымъ произношеньемъ, которое, какъ известно, въ 
большинстве случаевъ бываетъ весьма неправильно, почему и двлаетъ 
ужасн-Бйппя ошибки. Особенно гибельно отражается подобный родъ 
письменнаго упражнешя на письме инородцевъ. Они (напр., эстонсмя 
д^ти) пишутъ супа вм. шуба, мадлу вм. метла, скавъ вм. шкафъ, 
пожаръ вм. базаръ, аспитная тоска вм. аспидная доска, конюсна 
тершитъ лосадий (переводъ съ эстонскаго на русскш), вм. въ конюшне 
стоять лошади ; сасавой мастеръ побраляетъ сасы, вм. часовой 
мастеръ поправляетъ часы. Въ виду такого обстоятельства, письмо 
по картинкамъ следуетъ признать крайне несостоятельнымъ пнсь- 
меннымъ упражнешемъ. Его нельзя рекомендовать даже въ томъ 
случае, если подъ рисунками будутъ подписи, потому что рисунокъ 
мешаетъ пишущему сосредоточить свое внимаше на буквенномъ 
составе словъ. Несмотря на столь очевидные факты, буквари пере- 
полнены картинками для подобныхъ письменныхъ упражненш, а 
Вахтеровъ при всякомъ удобномъ и неудобномъ случае осуждастъ 
„списываше съ книги" и рскомендуетъ связывать первоначальныя 
письменный упражнения съ рисунками. Свое осуждеше списииатя 
и рекомендацию письма въ связи съ рисунками онъ основываетъ на 
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соображешяхъ, что 1) „обучешс правописание должно начинаться 
съ того естественна™ процесса, съ какого ребенокъ начинаетъ изучен 1С 
устной р - вчи (т.-е. съ созерцания предмета)"; 2) что „ничто не раз- 
рушаетъ въ такой мТзръ естественной связи между словомъ и его 
содержашемъ (т.-е. нредставлежемъ или понят1емъ), какъ списываше 
съ книги и друпя улражнешя (?), употребительный во многихъ 
школахъ". Эти мысли Вахтеровъ высказываетъ потому, что ребенокъ 
при подобнаго рода упражнежяхъ им'Ьстъ д-вло только со словами, 
что онъ часто совсъмъ не думаетъ о предмете, выражаемомъ словомъ, 
которое онъ пншетъ. „Зачъмъ ему знать, — говорнтъ онъ, — что 
за предметъ такой чайка, если главное его внимание обращено на 
то, чтобы поелт. ч не поставить я, а надъ и не пропустить краткэго 
знака, если въ его рабогв ничто не побуждасть его вспомнить о 
содержали словъ, который онъ выписываетъ? Нельзя забывать, 
что на первыхъ порахъ правописаше слова представляетъ для него 
столько трудностей, что поглощаетъ все его внимание безъ всякаго 
остатка" („Русск. Шк.", 1899 г., № 7-й, стр. 284). 

Отъ всъхъ этихъ, повидимому, очень основательныхъ соображении 
Вахтеровъ долженъ былъ бы отказаться, если бы вспомнилъ требо- 
паше методикъ, что для слисывашя и другихъ письменныхъ упражнешй 
должно давать только то, что раньше объяснено. Письмо знакомыхъ 
словъ даетъ возможность съ большимъ внимашемъ отнестись къ 
запоминашю буквеннаго состава словъ, что, собственно говоря, и 
служитъ цълью письменныхъ упражнешй. А чтобы со словами были 
соединены представлешя и понят1я, двло не письменнаго упражнешя, 
а объяснитсльнаго чтешя. Вахтеровъ самъ говоритъ, что „на пер- 
ныхъ порахъ правописаше представляетъ для ребенка столько труд- 
ностей, что поглощаетъ все его внимаше безъ всякаго остатка'*. 
Находящейся передъ глазами рисунокъ несколько препятствуетъ тому, 
чтобы запечатлеть правильное письмо слова. Вахтеровъ, желая 
основать свои письменныя упражнешя на физюлогическихъ и психо- 
логическихъ данныхъ, въ этомъ случае идетъ противъ основного 
требовашя психолопи, говорящей о сосредоточен^ внимашя, какъ 
главнвйшемъ условш успеха во всякой умственной рабогв. 

Письмо по рисункамъ можетъ быть полезнымъ только въ томъ 
'.■л \ ча-в, если воспользоваться примт»неннымъ въ моей книге (Рус- 
ская ръчь, чтете и письмо. Вып. 1) способомъ : въ ней рисунки не 
разбросаны, а соединены по группамъ, и при каждомъ рисунке по- 
ставлена цифра; соответствующая рисунку цифра поставлена и при 
словъ, называющемъ его; во время письма учащшея, смотря на 
рисунокъ, долженъ припомнить требуемое слово, долженъ воспро- 
извести буквенный составь послъдняго (на урокв чтетя оно было 
прочитано несколько разъ) и потомъ написать ; если учащжея по- 




Воронка (!). Подносъ (2). Бокалъ (3). Бутылка (4). Графинъ (5). 
Банка (6). Блюда (7,7). Кранъ (8). Стаканъ (9). Вино (10). Кар- 
тофель (11). Вода (12). 

Указанный рисунокъ даетъ возможность составить сл-Ьдуюнп'я 
предложешя : На подносе бокалъ, графинъ и банка. Графинъ стоить 
посреди подноса, между бокаломъ и банкой ; банка направо отъ 
графика ; бокалъ налъво отъ графина. Вино льется изъ бутылки пт. 
бокалъ. Вода льется изъ крана въ стаканъ. Бутылка въ рукъ. 
Подъ рукой пустое блюдо. Направо отъ подноса блюдо съ кар- 
тофеле мъ. 

Принимая въ соображеше все сказаное о списыванш, признаемъ 
его вполнъ цъмеообразнымъ ореографическимъ упражнешемъ и вклю- 
чимъ въ число письменныхъ упражиенш даже на первой ступени обу- 
чен1я правописашю. Такимъ образомъ, на этой степени должно пользо- 
ваться слъдуюшими письменными упражнешями : 1) учитель пишетъ 
слова на доскЪ, ученики присматриваются, какъ онъ пишетъ и 
стараются сами точно также написать ; учитель слъдитъ, чтобы уче- 
ники начинали красную строку съ большой буквы, послЪ запятой 
писали слово съ малой, а послъ точки съ большой ; 2) черезъ 
некоторый промежутокъ времени учитель снова пишетъ на доскъ 
тъ же слова, закрываетъ ихъ, ученики пишутъ закрытый слова Н6 
памяти ; 3) рядомъ съ этимъ упражнетемъ учитель диктуетъ написан- 
ный раньше слова; 4) черевъ некоторый промежуток», времени учи- 
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тсль даетъ для списыванья съ книги тъ же слова. Лослъ всъхъ этихъ 
упражненш учитель можетъ допустить проверочную диктовку, произ- 
нося слова съ едва замътнымъ раздълежемъ на слоги. Если ученики 
напишутъ продиктованныя слова безошибочно, то приступаетъ къ 
следующему уже более сложному письменному упражненш, а именно 

— пр1учаетъ списывать кратшя словесныя выражешя, наприм-връ : Это 

— вилка. Это - палка. Мтзлъ на руке. Мелъ на полу. Прямая палка. 
Кривая палка и т. п. (См. мою книгу „Русская речь, чтеше и письмо". 
Выл. I.) Переходъ отъ списыванья и письма отдъльныхъ словъ по 
памяти къ списыванью и письму по памяти выраженш необходимо 
облегчить тъмъ, чтобы въ выраженш одно изъ словъ было уже 
раньше написаннымъ. За списываньемъ съ доски и письмомъ по 
памяти должно следовать письмо ихъ подъ предупредительную дик- 
товку, потомъ списыванье ихъ съ книги и, наконецъ, проверочная 
диктовка. 

Такимъ же точно образомъ ведется и дальше обучешс правопи- 
сание съ той лишь разницей, что выражешя усложняются. Когда 
же дъти значительно окръпнутъ въ правописанш, учитель оета- 
вляетъ первое упражнеше — списыванье съ доски и начинаетъ прямо 
со второго ; написанное на доек* и закрытое ученики пишутъ по 
памяти, потомъ списываютъ съ книги и наконецъ пишутъ подъ 
диктовку, предупредительную и проверочную то, что списывали 
съ книги. 

Параллельно съ приведенными упражнежями, къ концу перваго 
года и въ начале второго нужно давать так1я, которыя выполнялись 
бы учащимся по данному образцу, въ силу одной лишь подража- 
тельности, напримъръ, по образцу слова кольцо учапцеся должны 
написать пал-то, пис-мо, прос-ба, тес-ма, сер-га, тюр-ма, т-ма, свад-ба, 
женит-ба, бул-онъ, почтал-онъ, батал-онъ. Друпе образцы будутъ 
приведены въ моей „Русской речи, чтенш и письме*. Къ этого рода 
упражнешямъ учащш долженъ подготовить учащихся : онъ первые 
два-три образца пишетъ на доске, обращаетъ внимаше учащихся 
на букву, которая должна быть найдена ими въ приведенныхъ 
словахъ ; заставляетъ одного изъ нихъ написать пропущенную букву 
вместо черты : пальто, потомъ стираетъ вписанный буквы и тре- 
буетъ, чтобы учаицеся въ тетрздкахъ написали приведенныя слова. 

На дальнейшей ступени обучешя правописашю, приблизительно 
на второмъ году, обучеше ему должно состоять: 1) изъ списыванья 
съ книги безъ предварительнаго письма на доскъ ; 2) изъ письмен - 
ныхъ отвътовъ на вопросы, исчерпываюице содержаше прочитанной 
и списанной статьи, описывающей какую нибудь картину; 3) изъ 
письменныхъ отвътовъ подъ диктовку на тъ же вопросы или вопросы 
болъе общаго характера (это проверочная диктовка) ; 4) изъ 
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нешй на самыя элемснтарныя ореографическля правила и 5) нако- 
нецъ изъ подражательныхъ письмонныхъ упражнешй. 

Чтобы дать болъс ясное представление о первыхъ трехъ пись- 
менныхъ упражнешяхъ, приведу конкретный примЪръ, взятый изъ 
приготовляемой къ печати книги: „Русская р'вчь, чтеше и письмо". 
Вып. П. Въ ней будутъ находиться изображешс и олисашс внутрен- 
ности крестьянской избы. 

Крестьянская изба. 1. Войдсмъ въ крестьянскую избу. Въ 
правомъ переднемъ углу божница; божница уставлена и увешана 
иконами ; передъ иконами стоить лампадка ; за одну изъ иконъ во- 
ткнута верба ; сверху божницы по сторонамъ ея свешивается вы- 
шитое полотенце. Налево отъ божницы, на передней стънъ, три 
иконы — одна большая, двъ малын ; направо отъ божницы, на пра- 
вой стънъ, два портрета — портретъ Государя Императора Николая 
Александровича и портретъ Государыни Императрицы Александры 
©еодоровны. 

Что находится въ правомъ переднемъ углу? — Ч'ьмъ уставлена и 
увъшана божница? — Что виситъ передъ иконами? — Что воткнуто за 
одну изъ иконъ? — Какъ свешивается полотенце съ божницы? — Сколько 
иконъ направо отъ божницы, на передней стЪнъ? — Каюя онъ? — Сколько 
портретовъ направо отъ божницы, на правой ст^н^ь? — Кого изобра- 
жают эти портреты ? 

2. Посреди избы простой четереугольный столъ, покрытый ска- 
тертью. На столъ большой самоваръ съ чайникомъ, стаканы, блюдца, 
хлъбъ, ножъ. Съ правой стороны стола на скамейкъ сидитъ кре- 
стьянинъ съ длинной черной бородой. Онъ пришелъ со двора, снялъ 
съ себя кафтанъ, положилъ его на скамейку, стоящую передъ сто- 
ломъ, а зонтикъ приставилъ къ скамейкъч На дворъ онъ прозябъ и 
теперь съ удовольств!емъ пьетъ горячж чай. Ему стало жарко, и 
онъ снялъ съ себя поясъ. Съ лъвой стороны стола босикомъ стоитъ 
молодая женщина. Она наклонила голову внизъ, опустила глаза и 
внимательно слушаетъ, что ей говорить мать, сидящая за столомъ 
Последняя смотритъ на нее сердито. 

Что стоитъ посреди избы? — Ч'ьмъ онъ покрытъ? — Что находится 
на столъ? — Кто сидитъ съ правой стороны стола? — Какая у него бо- 
рода? — Откуда онъ пришелъ? — Что онъ едълалъ? — Что онъ теиерь дЪ- 
лаетъ ? — Кто стоитъ съ лъвой стороны стола? — Что она едълала? 
Что она д-ьлаетъ ? — Какъ смотритъ на нее мать? 

• 3. Въ лъвомъ переднемъ углу избы помещается огромная печь. 
На печи сидитъ старикъ съ съдой бородой и съдыми густыми воло- 
сами. Онъ плетстъ лапоть и въ то же время добродушно посма- 
триваетъ на сына, пьюща го чай. Передъ печкой молодая краси- 
вая дЪвушка, сидя на скамейкЪ, прядетъ. Лъвой рукой она тянетъ 






съ кудели нитку, а правой ногой вертитъ колесо прялки. Она очень 
занята своей работой и ни на кого не смотритъ. 

Что помещается въ лъвомъ переднемъ углу? — Кто сидитъ на 
печи ? — Как1е у него борода и волосы ? — Что онъ дЪлаетъ ? — Какъ онъ 
посматриваетъ на крестьянина, пьющагочай? — Кто сидитъ передъ печкою? 
Что она дЪлаетъ? — Какой рукой она тянетъ волокно съ кудели? — Какой 
ногой приводить въ движете колесо прялки? — Какъ она занята своей 
работой? — Изъ чего это видно? (Она ни на кого не смотритъ). 

4. Въ правомъ переднемъ углу, подъ божницей, на лавкт. сидитъ 
женщина среднихъ лътъ. Она держитъ на кольняхъ маленькаго 
ребенка. Передъ ней на полу стоить колыбелька. Въ колыбелькъ 
спалъ ребенокъ. Онъ проснулся, сталь плакать. Мать взяла его на 
руки, покормила и теперь съ любовью смотритъ на свое дорогое 
дитя. Впереди матери мальчикъ лътъ 8-ми вьстъ веревочку, которую 
онъ лрикръпилъ къ ключу комода. На комодъ лампа, зеркало и 
корзинка. Въ корзинкъ клубокъ нитокъ. 

Кто сидитъ на скамейкъ въ правомъ переднемъ углу ? — Кого она 
держитъ на колъняхъ ? — Что стоить передъ ней ? — Кто спалъ въ ко- 
лыбелькъ? — Что онъ едълалъ? — Что мать едълала? — Что дълаетъ 
мальчикъ? — Къ чему онъ лрикръпилъ ее? — Что на комодъ? 

5. Вблизи мальчика расположилась семья кошекъ. Кошка-мать 
принесла своимъ дътямъ пойманную мышь. Два котенка съ уди- 
влешемъ смотрятъ на нее. Кошка трогаетъ мышку лапой: она хочетъ, 
чтобы мышка побъжала. Когда мышка побъжитъ, котята станутъ 
ловить ее. Трслй котенокъ, сидя на скамейкъ за кафтаномъ, 
съ любопытствомъ смотритъ. Онъ не видитъ, что принесла мать. 
Лежаний на скамейкъ кафтанъ мъшаетъ ему видъть. Когда онъ 
узнаетъ, въ чемъ дъло, онъ спрыгнетъ со скамейки и прибъжитъ 
поиграть бъдной мышкой вмъстъ съ другими котятами. 

Кого принесла кошка? — Какъ котята смотрятъ на мышку? — Зачъмъ 
кошка лапой трогаетъ мышку ? — Что станутъ дълать котята, когда мышка 
побъжитъ? — Что дЪлаетъ третж котенокъ? — Что онъ едълаетъ, когда 
увидитъ мышку? 

6. Въ крестьянской изб-в самая простая мебель: четыре- 
угольный деревянный столъ, комодъ, пять скамеекъ, лавка, колыбель. 
Столъ стоить посреди избы; комодъ у правой стъны; три скамейки 
стоять вокругъ стола; двъ- скамейки на лъвой сторонъ избы, лавка 
у передней стъны ; колыбель передъ лавкой. Въ крестьянской изб-в 
довольно много посуды: самоваръ, чайникъ, стаканы, блюдца, чугунъ, 
горшокъ, кринка, котелъ, ушатъ, рукомойникъ, кастрюля, сковорода. 
Въ избъ есть и оруд1я: ухватъ, кочерга, терка, пестъ, поварешка, 
чумичка (или шумовка». 
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У лъвой ст-Ьны находится ушатъ на трехъ высокихъ ножкахъ. 
Выше ушата на колышкт. виснтъ рукомойникъ, Изъ рукомойника 
надъ ушатомъ крестьяне умываются. Надъ руко.мойникомъ полочка, 
а на полочк-б кусокъ простого мыла. Мыломъ моютъ руки. Направо 
отъ рукомойника виснтъ утиральникъ; имъ вытираютъ мокрыя 
руки и лицо. 

Повыше рукомойника и полочки висятъ сгЬнные часы съ двумя 
гирями и маятникамъ. Противъ часовъ въ противоположной стънт^ 
окно. По сторонамъ окна занавъски, а на подоконник-в горшокъ 

СЪ ЦВЪТКОМЪ. 

Назови мебель, находящуюся въ крестьянской избъ! — Назови по- 
суду, находящуюся въ избъ! — Назови оруд1я ! (кочерга, ухватъ, по- 
варешка, чумичка, терка, пестъ). 

Для проверки, усвоено ли правописаше словъ, относящихся къ 
описашю крестьянской избы, учитель даетъ поаърочную диктовку, 
заставляя учащихся письменно ответить на н-Ькоторые изъ вопросовъ, 
при чемъ вопросы можно ставить въ томъ вид!*, въ какомъ они 
приведены, или въ измъненномъ ). 



*) Къ августу 1906 г., кромъ названной картинки, будутъ изданы 
слъдующЗя: 1) крестьянски дворъ и окружающая его постройки, 2) село, 
3) городъ, 4) сельская, почтовая и желъзная дороги, 5) садъ и огородъ, 
6) обработка поля, 7) жатва, 8) лугъ, 9) лъсъ. и его обработка, 10) ръка, 
11) море. 

Предполагается еще издать картины, изображающая : 1) горную 
страну, 2) зимн!я развлечежя, 3) подвалъ, 4) рынокъ, 5) гостиную. 
6) булочную, 7) портняжную, 8) сапожную. 9) столярнуюи 10) кузнечную. 

Если бы по какимъ-либо обстоятельствамъ не вышли проектируемыя 
картины, то взамънъ ихъ можно воспользоваться картинами Вальтера, 
изданными Шрейберомъ въ Есслингенъ. Картины Вальтера разделяются 
на три части. Изъ 30 картинъ первой части нужно выписывать слъ- 
дуюння двадцать: Ле ВаиегпгШЬе (крестьянская комната). сНе Б^сШзспе 
5*иЬе (городская комната), сПе 1апо!15сЬе КйсЬе (деревенская кухня), 
о'ег Ке11ег (погребъ), Нот, ЗсЬеипе ипо" 81а II (дворъ. хлъвъ и конюшня), 
бег Оаг(еп гиг 2еИ о!ег Ве51е11ипд (Садъ во время обработки), о!ег 
Саг1еп гиг 2еН о'ег Егп1е (садъ во время сбора плодовъ), ^аз ОогГ 
(деревня), с1а$ Ре1с1 гиг 2еИ о'ег Вез1е11ипд (поле во время обработки), 
с!аз РеМ гиг 2е11 с!ег Егп1е (поле во время жатвы), бет МагктрЫг 
(рынокъ), «Лег 51га55епуегкеНг (движете на улнцъ — городской), о'аз 
>А/а55ег (вода, изображете ръки), с!1е \^1езе (лугъ), аЧе Роб1 ипо 1 аЧе Е|5еп- 
ЬаЬп (почтовая и желъзная дороги), о'ег \А/а1о' ипс! 5е1пе Аи5пЩгипд 
(лъсъ и его употреблеше), о'ег \Уа1с1 ипо" Бете Ве^оппег (лъсъ и его 
обитатели), и'Ыегп-еиа'еп (зимн!я развлечен1я), с^аз НосЬдеЫгде (горная 
страна), а!аз Меег (море). Всъ эти 20 картинъ стоятъ съ пересылкой 
не бояъе 1 руб. 40 коп. или 1 руб. 50 коп. Совътую не наклеивать 
ихъ, а обложить синей плотной папкой, во-первыхъ, потому, что на- 
клейка 20 картинъ обходится около 2 руб., тогда какъ 20 листовъ папки 
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Рядомъ съ разсмотрънньши тремя видами письменныхъ упраж- 
нешй, изъ которыхъ только поелъ\дн[й требуетъ учасля учителя, 
учитель начинаетъ знакомить учащихся съ наиболъе элементарными 
и необходимыми правилами ореограф1и. Правила должны осмы- 
слить нъкоторыя явлешя въ области правописашя и значительно 
облегчить мнопя трудности усвоешя его. До сихъ поръ учащееся 
лишь по памяти писали одни слова съ большой буквы, друпя 
съ малой; въ однихъ случаяхъ и, — въ другихъ |, хотя и произносят!) 
обЪ буквы одинаково; въ однихъ случаяхъ е, въ другихъ 4, не 
замечая никакой разницы въ ихъ произношеши ; пишутъ лобъ и 
снопъ, но произносить лопь и снопъ и т. п. Теперь нужно болъе 
или менее осмыслить все это. Такъ, напримеръ, прежде чемъ при- 
ступить къ ореографическому правилу относительно употреблешя 
большихъ буквъ въ словахъ, необходимо дать понят1е о заглавш, 
красной строке и собственномъ имени. Въ первыхъ двухъ случаяхъ 
учитель указываетъ заглав1Я и красный строки въ разныхъ статьяхъ, 
обращаете внимаше на ихъ внешт'с признаки : заглав1е пишется 
сверху статьи, большими буквами, чЪмъ статья; красная строка 
начинается немного дальше, чъмъ друпя строки. Чтобы у учащихся 
составилось понят1е о собственномъ имени, учитель проситъ ихъ 
назвать свои имена, фамилш, назвашя города, деревни, реки. Послъ 
этого учитель бсретъ одну изъ прочитанныхъ статей, въ которой 
есть собственныя имена, и спрашиваетъ учащихся, где стоить боль- 



стоитъ мен-ке 50 коп.; во-вторыхъ, потому, что при наклейке картонъ 
часто ломается, и картина портится, при папке же этого не бываетъ. 
Такимъ образомъ за 2 руб. школа можетъ пр'юбрЪсти 20 раскрашенныхъ 
картинъ, изображающихъ окружающую насъ жизнь и служащихъ пре- 
восходнымъ матер!*апомъ для упражнен"|й въ язык*, и письме. 

Къ сожалею, нашимъ школамъ эти картины совершенно не- 
известны. У насъ пока по богатымъ школамъ распространяются картины 
Фену, ценой по 2 руб. каждая безъ наклейки, и плохая картины Леше, 
по I 1 . о р. каждая, тоже безъ наклейки; картинами Вальтера можно быть 
недовольнымъ по двумъ причинамъ; онъ несколько малы, и нъкоторыя 
изъ нихъ изображаютъ чуждую намъ жизнь. Первый недостатокъ даетъ 
себя чувствовать только въ многолюдныхъ школахъ; что касается второго, 
то можно возразить, что окружающую жизнь можно изучать и безъ 
картинъ, а съ чужой можно познакомиться хотя бы по картинамъ. Если 
же принять во внимаше главную цель, которая должна быть преследуема 
на урокахъ родного языка — упражнеше въ устной и письменной речи, 
то последжй недостатокъ почти стушевывается. 

Указанный недостатокъ особенно чувствителенъ по отношетю къ 
картинамъ, изображающимъ крестьянскую комнату, крестьянский дворъ, 
деревню. Неудачны несколько по исполнежю картины, изображающая 
море, почтовую и железную дороги. 
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шая буква. Ученики должны ответить: большая буква стоить въ 
начале заглавш, въ началъ красной строки, послъ точки, въ собствен- 
номъ имени. Сделанный выводъ записывается на классной доскъ- 
и въ тетрадяхъ. Потомъ берется другая изъ прочитэнныхъ статей, 
и учитель требуетъ, чтобы ученики отвътили, почему такое-то слово 
написано съ большой буквы. Дальше сл-вдуютъ предупредительная 
и проверочная диктовки на усвоенное правило. 

Чтобы перейти къ дальнЪшимъ ореографическимъ правиламъ, 
необходимо предварительно познакомить учащихся съ дълешемъ 
буквъ на группы. 

Учитель пишетъ на доскъ буквы : а, о, у, Ы, Э. Я, ё, ю. И, (I), В, I, И, 
говорить, что эти буквы называются гласными; буквы б, В, Г, Д, Ж, 3, 
I, К, Я, и, I, р, П. С, Т, ф. к, ч, ц. Ш, Щ, I — согласными, потому, что въ 
назвашя ихъ входитъ гласная буква: бе, ве, ге, де, эмъ, энъ, и т. п.; 
буквы : V, Ь — безгласными, такъ какъ онъ не обозначаютъ никакого 
звука (гласа). 

По усвоенш учащимися приведеннаго дълешя буквъ, учитель 
пишетъ на доскъ, учашлеся въ тетрадяхъ слъдукищя слова: 



рама 
ряса 



и ось 
«ёсъ 



луна 
люди 



былъ портмонз 
оилъ крайне, вчериъ. 



Учитель съ особенной отчетливостью и выразительностью читаетъ 
сначала одинъ слова сверху внизъ: ррама — рряса и т. д.; а потомъ 
вмъстъ съ учениками хоромъ. Ученики должны замътить разницу 
въ чтеши подчеркнутыхъ согласныхъ. Учителю остается только 
сказать, что каждая согласная буква произносится твердо и мягко. 

Посл-ь этого учитель заставляетъ обратить внимаше, передъ 
какими гласными согласныя произносятся твердо и передъ какими 
мягко. Потомъ дълается и записывается выводъ: согласныя буквы 
произносятся твердо передъ гласными: а, о, у, ы, э; — мягко передъ 
гласными: я, ё, ю, и, (1), е, ъ; поэтому гласныя: а, о, у, ы, э назы- 
ваются твердыми гласными, а гласныя: я, €, ю, и, (1), е, ъ, — мяг- 
кими гласными. 

Переписывается статья, въ которой учащиеся подчеркиваютъ 
твердыя гласныя; на ствдующемъ урокъ переписывается другая 
статья, въ которой учаипеся должны подчеркнуть мягюя гласныя; 
на третьемъ въ переписанной статье должны быть двумя чертами 
обозначены твердыя гласныя, одной — мягюя. Слъдуетъ заставить 
прочесть переписанныя статьи и отмътить твердое и мягкое произно- 
шеше согласныхъ какъ передъ гласными, такъ и передъ безгласными; 
посл-Ьдшя съ этой стороны имЬютъ такое же значеше, какъ и 
гласныя, почему не безъ основания называются полугласными 
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Ознакомлешемъ съ гласными нужно воспользоваться для сооб- 
щешя правилъ относительно употреблешя буквы | передъ гласными 
и согласной й, а также относительно употребления гласныхъ: а, О, 
у, е. ё, I, и» 0), 4, послъ ж, Ч, Ш, Щ, Г, К, I. 

Читается статья, д-влается наблюдете, передъ какими буквами 
стоитъ буква |, записывается правило: буква I употребляется передъ 
всеми гласными и передъ согласной й, а также въ словахъ м1ръ (въ 
значеши земной шарь, нароОъ), м1рской, м1рянинъ, шрянка; буква N 
передъ гласными сохраняется въ слъдующихъ словахъ: пятиаршнн- 
ный, шестиаршинный, пятиугольный, семиугольный, восьмиугольный, 
девятиэтажный и т, п. 

По усвоенш правила даются примеры, изъ которыхъ учащееся 
должны выписать слова съ буквой I и подчеркнуть слъдуощую за 
ней букву. Прюбр-втенное знаше закрепляется предупредительной 
и повърочной диктовками. Всв приведенныя зд-Ьсь правила будутъ 
лом-Ьщены во II вып. „Русской ръчи, чтенш и письмъ". Тутъ же 
будутъ помещены и примеры къ нимъ для лисьменныхъ упражнений. 
Этими же примерами учащш можетъ возпользоваться для преду- 
предительныхъ и пов'Ьрочныхъ диктовокъ. 

Что касается употреблешя гласныхъ: а, о. у, 6, ё, И (I), % пост!. 
ж, ч, ш, Щ, Г, К, I, то должно признать вреднымъ даваемое обыкно- 
венно правило, что послъ нихъ нельзя писать й, ю, ы, а вмтзсто нихъ 
а, у, и, Подобныя правила только сбиваютъ съ толку, и дъти сплошь 
и рядомъ пишутъ какъ разъ гё буквы, которыхъ нельзя писать, 
такъ какъ у нихъ перепутывается воспоминание о томъ, что можно 
и чего нельзя. Чтобы привести дътей къ сознашю, кашя буквы 
нужно писать послъ указанныхъ буквъ, учитель пишетъ на доскъ- 
слЪдугснш'я слова: жара, жукъ, жолудь, кружокъ, жена, жиръ, 
кожа, кожгъ. на тжгь. Ученики д'влаютъ выводъ, что послъ- ж въ 
срединъ словъ пишутся гласный а, у, 0, ё, е. И, а въ концъ словъ на 
вопросы: кому, чему, гдв — I, Посл-в этого учитель говорить, что 
только таюя буквы можно писать и послъ ч. Ш, Щ, Г, К. X. Дается 
предупредительная диктовка на слова или предложешя, въ которыхъ 
встречаются эти буквы; формулируется и записывается правило: 
послъ буквъ: Ж, Ч, Ш, Щ, Г, К, X пишутся а, ), 0, ё, И, а въ конц-в словъ 
на вопросы: кому, чему, гдъ — 4, а также въ словахъ: къмъ, чъмъ. 

Исключеше, Въ иностранныхъ словахъ послъ названныхъ согла- 
сныхъ могутъ стоять Ю, Я, напр. : Гюго, Пои, Кювье, гяуръ, Кяхта (деревня ). 

На слъ\дующемъ урок-в ореографж это правило повторяется, 
дается статья для списыванья съ тъмъ, чтобы учанпеся подчеркнули 
гласный после поименованныхъ согласныхъ, 

Правила относительно употреблешя ударныхъ и неударныхъ 
гласныхъ: а. О, в, И, Я могутъ оказать услугу въ столь р-вдкихъ слу- 



чаяхъ. что не стоитъ нхъ и усвоивать. Тутъ нужно полагаться лишь 
на запомикаже правописания словъ съ этими гласными. Чтобы воз- 
можно лучше упрочить это запоминание, необходимо при письмъ- 
произносить подобный слова по слогамъ протяжно: бооо — роо — на, 
чаа — сы, пее — ро, яяй — цо, и. т. п., а не барана, чесы, пиро, ийцо, 
обращать внимание на ихъ правописание и почаще писать. 

Важно также усвоеже правила относительно употреблешя со- 
гласныхъ буквъ, обозначающихъ звучные звуки: б ч I, Г, Д, 3, Ж. Въ 
русскомъ язык* всл-Ьдств1е того, что во многихъ словахъ выпали 
гласные звуки, произошло противоестественное стечение согласи ыхъ 
звуковъ: звучные встретились съ отзвучными (глухими): в, ф, к, I, Т, 
С, III и уподобились имъ въ звучности, т. е. стали отзвучными. Та- 
кому же изм'Бненпо они подверглись и въ концъ словъ, когда глух!е 
гласные звуки, обозначаемые въ глубокой древности буквами: V ь, 
перестали произноситься, исчезли изъ языка. Ясно распознаваемые 
звучные звуки: б, Д, 3, Г, въ словахъ: короб(о)ка> .юд(е)ка, (ладья 
лодейщикъ), повоз(о)нп, Бог(о) обратились въ отзвучные: п, Т, С, I, 
когда гласные посл"Б нихъ исчезли, и они встретились съ отзвучными 
согласными или же очутились въ конце словъ (коропка, лотка, по- 
носка, Бохъ). Чтобы научить учащихся правильному употреблен!ю 
буквъ, обозначающихъ звучные и отзвучные звуки, въ сомнительныхъ 
случаяхъ, необходимо развить у нихъ привычку изменять слова съ 
этими звуками такъ, чтобы после сомнительнаго согласнаго стоялъ 
гласный звукъ. Съ этой целью учитель пишетъ на доске, ученики 
въ тетрадяхъ рядъ словъ съ пропущенными сомнительными со- 
гласными: про? ка, то? ка, коро? ка, но?ти, селё?ка, у?ка, скоп 
кж, распи? ка, но? ка, поду? ка, зу? ъ, сно? ъ, гвоз? ь, кос? ь, 
коло? ъ, во?ъ, клю?ъ, што?ъ, арбу? ъ, но?ъ, экипа? ъ, шала? ъ, 
дру?ъ, ду? ъ, горо? ъ, моло?ъ. 

Учитель заставляет!, учащихся изменить слова такъ, чтобы после 
искомой согласной была гласная. Когда согласная найдена, слово 
записывается въ тетради. Поств этого вполне будетъ лонятнымъ 
и усвоеннымъ относящееся сюда правило: прежде ч-Ьмъ написать 
сомнительную звучную или отзвучную букву, нужно изменить слово 
такъ, чтобы поел* нея была гласная. 

Относительно употребления буквъ: ф и | нельзя дать правила, 
почему слова чаще всего встречающаяся нужно запомнить, а въ сомни- 
тельныхъ случаяхъ необходимо обращаться къ справочному словарю, 
Справочный словарь, хотя бы такой, какъ Покровскаго, стоюнл'й 
всего У5 коп., долженъ находиться у каждаго учащегося. Нужно 
приучить учащихся, чтобы они непременно обращались къ словарю, 
разъ не уверены въ томъ, какъ должно быть написано слово. Пора 
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оставить способъ улавливашя учащихся въ ошибкахъ, нужно перейти 
къ способу обучешя. 

Усвоенный ореографическ!я правила необходимо повторять на 
прочитанныхъ и объясненныхъ статьяхъ такимъ образомъ : учитель 
заставляетъ учащихся объяснить правописаше того или иного слова; 
черезъ два-три дня та же статья дается для переписки; черезъ не- 
сколько дней изъ той же статьи учитель диктуетъ фразы, изменяя 
лица, числа, падежи, если можно; диктовка можетъ быть предупре- 
дительная или поверочная — полная или сокращенная. Благодаря 
указанному пр1ему, учащ!еся будутъ повторять прочитанныя статьи 
и усвоенныя правила, прюбрътутъ прочный навыкъ применять по- 
слт»дшя къ дълу. О выгоде и целесообразности пользовашя прочи- 
танными статьями вместо набранныхъ отовсюду или искусственно 
подогнанныхъ фразъ, по большей части непонятныхъ и неинтерессныхъ 
по своей отрывочности, и говорить нечего. Въ своей „Русской речи, 
чтенш и письме* я сопровождаю ореографичесюя правила незначи- 
тельными, числомъ примъровъ для списывашя, предупредительной 
и поверочной диктовокъ только для того, чтобы правило сделать, 
такъ сказать, более конкретнымъ, чтобы связать съ нимъ несколько 
примеров* и такимъ образомъ лучше закрепить его въ памяти 
учащихся. Кроме того, они напечатаны такъ, что учащийся безъ 
помощи учителя самостоятельно можетъ воспользоваться ими для 
применешя усвоеннаго правила. 

После ознакомлешя съ вышеприведенными орэографическими 
правилами, можно приступить къ указаннымъ ниже письменнымъ 
упражнешямъ, въ которыхъ письмо по памяти соединяется съ пись- 
момъ по подражажю. 

Учитель заставляетъ, положимъ, перечислить домашнихъ птицъ. 
Дети называютъ, учитель пишетъ на доске : 

Домашшя птицы : куры, гуси, утки, индейки. 

После этого онъ заставляетъ детей обратить внимаше, какъ 
написано на доске, потомъ закрываетъ написанное и требуетъ, чтобы 
они точно такъ-же написали въ тетрадяхъ. Дальше дети перечисляютъ 
дикихъ птицъ, учитель записываетъ. 

Чтобы закрепить въ памяти ореограф1ю писанныхъ словъ, по- 
вторить усвоенное и пр1учить къ самостоятельнымъ письменнымъ 
упражнен!ямъ, надо проделать следующая устный и письменный 
упражнешя. Первое упражнеше. Учитель требуетъ, чтобы ученики 
изъ перечисленыхъ птицъ: орелъ, коршунъ, ласточка, сова, кукушка, 
дятелъ, соловей, воробей, курица, индейка — подъ цифрой 1) напи- 
сали назвашя дикихъ птицъ, а подъ цифрой 2) — назвашя домашнихъ. 

Второе упражнеше. Учитель спрашиваетъ: какая птица коршунъ? 
Ученики отвечаютъ : коршунъ — птица дикая. Предложеше это 



учитель записываетъ на доск-в, закрываетъ, ученики пишутъ его въ 
тетрадяхъ. 

Дальше учитель пишетъ на доск'Б, положимъ, слЪдующтя назва- 
Н1я птицъ : Курица — ? Соловей — ? и т. д. 

Учащееся сначала устно отвЪчаютъ, а потомъ записываютъ 
свои ответы. 

Для подобныхъ устныхъ и письменныхъ упражненш можно 
брать какой угодно подходяилй для дътскаго развнля матер1алъ. 
Предлагаю сообщать тотъ и въ такомъ порядкъ, какъ это сделано 
въ названной раньше книге (В. II). Приведенный въ ней матер1алъ 
можно признать весьма полезнымъ и для усвоения, и для логическаго 
мышления, Учащееся знакомятся съ болъе отвлеченными родовыми 
понят1ями путемъ раздълешя ихъ на конкретныя частныя; чтобы 
отнести частное поняле къ родовому, нужно въ сильной степени 
проявить самодеятельность, внимаше и сосредоточенность. Ма- 
тер1*алъ этотъ представляетъ интересъ и въ ореографическомъ отно- 
шеши, такъ какъ знакомитъ съ правописашемъ наиболее употреби- 
тельныхъ въ жизни словъ. Приведены названия только такихъ пред- 
метовъ, о которыхъ говорилось на урокахъ чтешя. Такимъ образомъ 
рекомендуемый письменный упражкешя, кромъ указаннаго значешя, 
будутъ еще способствовать лучшему усвоен 1ю прочитаннаго. 

Исполнеше указанныхъ письменныхъ упражнешй настолько 
должно развить учащихся, что можно перейти къ правиламъ для 
правописашя морфемъ (основы, окончажя, корня, суффикса, префикса), 
но прежде ч-вмъ едълать это, необходимо познакомить дътей съ 
различ1емъ словъ по числамъ, дать поняле объ изм-вняемыхъ и не- 
измъняемыхъ словахъ и о самыхъ морфемахъ. 

Учитель пишетъ на доскъ, положимъ, слова : ученикъ, глазъ, волосъ, 
голубь, рука, нога, перо, зерно, яйцо и спрашиваетъ, что обозначаютъ 
эти слова — одинъ или много; получивъ отв-бтъ, учитель, сверху окон- 
чаний единственнаго числа пишетъ окончашя множественнаго и спраши- 
ваетъ, что обозначаютъ слова: ученики, глаза, волоса и т. д. Получивъ 
ответь, учитель записываетъ на доскъ, ученики въ тетрадяхъ : Одни 
слова обозначаютъ одинъ предметъ, единственное число; друпя слова 
обозначаютъ много предметовъ, множественное число. Посл-Ь этого 
лается прочитанная статья для переписывашя и для подчеркивания 
словъ едиственнаго числа чертой, а множественнаго двумя чертами. 

Чтобы научить учащихся узнавать измъняемыя и неизменяемый 
слова, учитель диктуетъ имъ, положимъ, такМя фразы : 
Бъдная птица сегодня заперта въ клъткъ. 
Бъдныя птицы сегодня заперты въ клъткахъ. 
Бъдную птицу сегодня заперли въ клътку. 
Бъдныхъ птицъ сегодня заперли въ клътки. 




Изъ разсмотрешя приведенныхъ прим-Ьровъ дети безъ труда 
сдБлаютъ выводъ, что слова : бедная, птица, заперта, клетке иэ- 
м-вняютъ свою форму, свой видь ; а слова : сегодня, въ остаются 
безъ изм-внежя. Первыя называются изменяемыми, вторыя неиз- 
меняемыми. 

Дальше нужно обратить внимаше учащихся, что изменяемый слова 
состоятъ изъ двухъ частей — основы и окончашя, что основа въ свою 
очередь можетъ состоять или изъ одного только корня или изъ корня и 
суффикса, или изъ корня и префикса, или наконецъ изъ корня, суф- 
фикса н префикса и даже изъ корня съ несколькими суффиксами и 
префиксами. Само собой разумеется, что въ данномъ случае нетъ 
никакой возможности давать определешя морфемъ и входить въ 
как1я-либо подробности о нихъ. Целесообразно говорить объ этомъ 
можно съ учащимися, достигшими уже значительной степени умствен- 
наго развиля. Здесь учитель ограничивается лишь темъ, что путемъ 
навыка старается довести учащихся до уменья разделять изменяемый 
слова сначала на основу и окончаше, а потомъ разделять основу, 
если она, кроме корня, содержитъ въ себе друпя морфемы. 

Для указаны пр!ема, какъ делить изменяемыя слова на основу 
и окончаше, учитель берётъ, допустимъ, следующее примеры : 

ы югь ,ы ютъ и :ютъ 

1) Рыба плава етъ, птиц!а летаетъ, змея ползаетъ. 

ые н .т. а м 

2) Сед|ой старикъ тащить неводъ въ лодку. 

и ый II ы и ими аыи 

3) Эт[а красив|ая дик|ая коза убита жесток имъ охотник омъ. 

иль им. ИХЪ ъ и ,1е и 

4) Эту красив!ую диктую козу убилъ жесток 1Й охотник ъ. 

Въ приведенныхъ формахъ единственное число заменяется мно- 
жественнымъ, окончания пишутся сверху окончанш единственнаго и 
потомъ те и друпя отделяются вертикальной чертой. 

Учитель спрашиваетъ на сколько частей разделены изменяемыя 
слова и пишетъ на доске, ученики въ тетрадяхъ : изменяемый слова 
делятся на две части : одна изъ нихъ называется основой, другая 
окончамемъ*). 



*) Относительно дЪлешя словъ на части и назвамя эгихъ частей существуют» 
разный мн-Ыпя. Такъ, наприм-Ьръ, вь сочинеши г. Прядкииа : .Изъ методики рус- 
ской грамматики ; правила уиотребленш знаковъ препинашя" и т. и. находимъ сле- 
дующее раздъдеше и термины : 



1. 2. 3. 

I 
Предстанка Корень Окончлн1е (Приставка, наставка, аффиксы 

(префиксы неизменяемое, словообразовательные, 

или производственные, звуки (вставка, I изменяемое 

суффиксъ) (флекая 
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Въ переписанной стать-в учащееся сначала устно, потомъ пись- 
менно (вертикальной чертой) дълятъ изменяемый слова на основу и 
окончаше. Эти упражнения необходимо производить до тъхъ поръ, 
пока учашдеся не навыкнутъ безошибочно производить дълеше измъня- 
емыхъ словъ на основу и окончаше. При исполнена этого требовашя 
ученики невольно должны будугь обращать внимаше на окончашя 
и запоминать праволисан.е ихъ. Одна изъ статей, въ которыхъ было 
произведено дележе нзм-вняемыхъ словъ на основу и окончаше, 
диктуется съ тъмъ, чтобы учащ.еся самостоятельно, безъ помощи 
учителя, разд-влили слова на основу и окончаше. 

Чтобы въ совершенстве ознакомить учащихся съ правописашемъ 
окончашй, необходимо разделить поотьдтя на группы и знакомить 
съ правописашемъ каждой группы въ отдельности. 

Къ первой группъ относятся окончашя, отвечающая на вопросы: 
кто, что, кого, чего, кому, чему, кого, что, къмъ, чЪмъ, <о, въ, на, 
при) комъ, чемъ. Это — окончашя существительныхъ. 

Ко второй — окончашя, отвъчаюш1я на вопросы; сколько, сколь- 
кихъ, сколькимъ, сколькими, (о, въ, на, при) сколькихъ. Это — 
окончашя числительныхъ. 

Къ третьей — окончашя, отвъчаюшдя на вопросы : какой, какая, 
какое, какого, какой, какому, какой, какимъ, какою, (о, на, въ, при) 
какомъ и какой; как1е, как1я, какихъ, какимъ, какими, (о, въ на, при) 
какихъ. Это - - окончашя прилагательныхъ въ самомъ широкомъ 
смысле, т. е. собственно прилагательныхъ, числительныхъ порядковыхъ 
и при част, и ■). 



14 назвашй дли выражешя 4 поняли! 

Кроме того, изменяемое слово прежде всего мыслится нами состоящим* нэъ 
основы и окончашя — флекеш: основа, какъ не что устойчивое, постоянное, более или 
менее неизменное: окончаше флекая. какъ изменяющееся. Дальше, за термином* 
окончпнге укрепилось понятие какъ ОбЪ тчЬняемой части слова (флекеш»; изменять 
это решительно нетъ никаким. оснонашй; сами л термин* несколько нсудаченъ — кс 
указывает* на сущность поннт.я (изменяемость); замена его иностранным* тоже не 
вполне удобна, потому что слово флекая кмеетъ два значения. 

Въ виду сказан наго считаю наиболее пригоднымъ делить изменяемый слова н 
употреблять термины ннжеследуюшимъ образом*: 



лрефнксъ 


1 ? 
Опиши Окончание 
корень суффиксъ 




> Числительный порядковый, какъ доказывается въ моей брошюре , Обучение 

грамматике - , должны быть отнесены къ прилагательным*; причаелн тоже безъ особой 
натяжки можно считал» прилагательными. 
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Къ четвертой — окончания, отв-Ьчаюния на вопросы: что я 
дтэлаю, что ты делаешь, что онъ дтэлаетъ, что мы д'Ълаемъ, что вы 
дЬлаете, что они дЪлаютъ; что я д'Ьлалъ и т, д. Это — окончашя 
глагол овъ. 

Примгьчаше. Приведенные термины пригодятся при изучен! и грам- 
матики. Если учащееся научатся по вопросамъ различать окончания 
существительныхъ, числительныхъ, прилагательныхъ и глаголовъ, то 
имъ не трудно потомъ будетъ распознавать и самыя существительный, 
числительныя, прилагательныя и глаголы. 

Прежде чътиъ приступить къ правописанию окончатй суще- 
ствительныхъ, необходимо познакомить учащихся съ понятгями : 
одушевленный предметъ, неодушевленный предметъ. мужескш родъ. 
женскш родъ, средни} родъ. 

Ознакомлеше съ первыми двумя понят1ями достигается простымъ 
указашемъ на предметы одушевленные и неодушевленные, при чемъ 
передъ первыми учитель пр1учаетъ ставить вопросы: кто, кого и т. д.; 
передъ вторыми — что, чего и т. д. Чтобы ознакомить съ последними 
тремя учитель лишетъ на одной сторонъ- назвашя мужчины вёлора^*), 
Филиппъ(а), Авель^, Игорь(я), @еод,ос\й(я), Мееощй(я) ; на другой — 
назважя женщинъ: В^кла(ы), Серафима^), Эсфнрь(и), Рахиль(и), 
кггыя(и). веофан!я(н>. Учитель спрашиваетъ, кого называютъ 
первыми именами, кого вторыми. Получивъ отвтэтъ, что первыми 
именами называютъ мужчинъ, вторыми женщинъ, учитель требуетъ 
обратить внимаше на окончашя гбхъ и другихъ и выписываетъ одни 
подъ именами мужчинъ: ъ(а), ь(я), й(я); друпя подъ именами женщинъ: 
а(ы), я(и), ь(и). 

Дальше учитель говоритъ, что всЬ слова на ъ(а), ь(я), й(я) 
кажутся намъ какъ бы назвашями мужчинъ, назвашями мужескаго 
рода, наприм-връ: дубъ(а), кленъ(а), якорь(я), каравай(я), а слова на 
а(ы), я(и), ь(и) кажутся какъ бы названиями женщинъ, назвашями 
женскаго рода, наприм-връ: береза(ы), сосна(ы), ель(и), дыня(и). 

Слова на о(а) — кольцо(а), крыло(а), перо(а); на е{я), ё(я) — 
ожерелье(я), подполье(я), ружье(я), б*Ьлье(я), не кажутся ни назвашями 
мужескаго рода, ни названиями женскаго рода. Слова на (о)а, е(я), 
ё(я) принято называть словами средняго рода. 

Послъ- всего этого учитель пишетъ на доск-Ь, ученики въ 
тетрадяхъ: Слова на ъ(а), ь(я), й(я) — мужескаго рода; слова на апл, 
я(и), ь(и) — женскаго рода; слова на о(а), е(я), ё(я) — средняго рода. 



*) Въ виду невозможности различать родъ по окончашямъ одного нменитель- 
наго падежа словъ на ь. нужно пр|учать дътей употреблять каждое слово съ оконча- 
И1ЯМИ иченительнаго и роднтельнаго падежей. Такой навыкъ даетъ возможность безъ 
особаго правила иърно писать существительный съ шипящими передъ окончаниями: 
мсчъ(а), течь(н), ножъ(а). рожь(и). 
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Сообщенныя правила должны быть закреплены въ памяти 
следующими устными и письменными упражнешями : 1) назвать, 
потомъ выписать изъ прочитанной статьи наименовашя одушенлен- 
ныхъ предметовъ; 2) назвать и выписать наименовашя неодуше- 
вленныхъ предметовъ; 3) назвать и выписать слова мужескаго рода 
и т, д. Для указанныхъ упражнений хорошо пользоваться назван- 
ными раньше картинами. 

Теперь можно приступить къ ознакомлен^ съ правописашемъ 
окончашй по падежамъ, не называя, конечно, падежей*), а ставя 
лишь падежные вопросы. Чтобы учащееся возможно лучше усвоили 
правописаше окончашй необходимо проделать рядъ устныхъ и лись- 
менныхъ упражнений съ окончашями каждаго падежа. Такъ какъ 
съ окончашями именительнаго и родительнаго падежей учащееся 
уже ознакомились, то сл*вдуетъ перейти къ окончашямъ сначала 
винит., а потомъ предложнаго,, дательнаго и творительнаго падежей**). 
Винительный падежъ необходимо поставить сейчасъ же за именитель- 
нымъ и родительнымъ, потому что онъ, кромъ словъ на а{ы), я(и), 
своими окончашями въ однихъ случаяхъ сходенъ съ первымъ, въ 
другихъ со вторымъ***). 

Правописаше окончашй предложнаго падежа должно следовать 
за правописашемъ винительнаго и предшествовать правописашю 
окончашй дательнаго, чтобы легче было отгбнить разницу въ оконча- 
шяхъ винительнаго и предложнаго (въ столъ и въ стол*, на воду и 
на вод+э, о колено и о колЪнъ\ на море и на морЪ) и сходство въ 
окончашнхъ предложнаго и дательнаго падежей въ словахъ женскаго 
рода (къ р^къ и на рйк^, по водъ и въ вод*, къ землъ и при 
земле, къ двери и на двери). 

Для упражнешй необходимо брать предложен) я, въ которыхъ 
въ винительномъ падежт», преимущественно съ предлогомъ, упо- 
треблено какое либо слово, представляющее затруднеше въ право- 
писаши конечныхь буквъ, наприм1>ръ, слова со звучными звуками 
на конц-б (зубъ, кровь и т. п.), слова съ шипящими на конц-в (мечъ, 
хрящъ и т. п.), слова съ консчнымъ звукомъ э (море, поле и т. п.), 
при этомъ передъ каждымъ словомъ съ окончашемъ винительнаго 



*) Осмысленное ознакомлсЫе съ падежами можсгь быть только ггрн изученш 
синтаксиса. 

*•) Объ окончакгнхъ звательнаго падежа: нъгь никакой надобности говорить. 
О эвательиомъ падежъ можегь быть ръчь только при изучсти синтаксиса. 

"" Говорю: .въ однихъ случаяхъ, въ другихъ случаяхъ" вм. въ одушевлснныхъ 
съ родительн., въ пеодушевленныхъ съ имсинтельн., такъ какъ мког!я одушевленный 
имена въ винительномъ сходны съ имснительн., а некоторый неодушевленный съ родитель- 
ным ь, напримт.ръ: мать, дочь, лань н др., покопникъ, мертвецъ, истукянъ, ндолъ и др. 
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падежа ставится одинъ изъ вопросовъ: кого, что, въ кого, на кого, 
во что, на что, куда и друпе. 

Прим1ъчан'1е. Чтобы дать возможность самостоятельно применять 
къ дълу усвоенныя правила, я помещаю примеры для усвоен!я окон- 
чанш въ своей книгъ для чтен1я (Руссн. р^чь, чтенве и письмо, Вып. II). 
Помещенными здЪсь примерами можно пользоваться для предупреди- 
тельной и поверочной диктовокъ, для списывашя съ примънен1емъ 
самими учащимися усвоенныхъ правилъ, 

Для упражнений въ правописанш окончаний на вопросы : о комъ, 
о чемъ, въ комъ, въ чемъ, на чемъ, при чемъ нужно остановиться 
главнымъ образомъ на словахъ, кончающихся на ь, е, е, й. 

Изъ окончашй на вопросы: кому, чему, къ кому, къ чему, по 
кому, по чему особеннаго внимашя при обученш правописатю за- 
служиваютъ окончашя : гь и и въ словахъ на а, я, ь (и). 

Изъ окончанж на вопросы : кЪмъ, чъмъ, съ къмъ, съ чъмъ, 
подъ к-Ъмъ, подъ чЪмъ, надъ кЪмъ, надъ чЪмъ необходимо остано- 
виться на окончашяхъ въ словахъ на жъ, чъ, шъ, щъ, жа, ша, ща, ь (и). 

Перейдемъ къ правописание окончатй числительныхъ, отвъчаю- 
щихъ на вопросы : сколько, сколькихъ, (о, въ, на, при) сколькихъ, 
сколькимъ, сколькими. 

Къ словамъ, отв"Вчающимъ на приведенные вопросы, принадле- 
жать слъдукмщя: пять, шесть, семь, восемь, девять, десять, одинна- 
дцать, двенадцать, тринадцать, четырнадцать, пятнадцать, шестна- 
дцать, семнадцать, восемнадцать, девятнадцать, двадцать, тридцать, 
пятьдесятъ, шестьдесятъ, семьдесятъ, восемьдесятъ, пятьсотъ, шесть- 
сотъ, семьсотъ, восемьсотъ, девятьсотъ, одинъ (одна, одно), два, три, 
четыре, сорокъ, девяносто, сто, двъети, триста, четыреста, двое, трое, 
четверо, пятеро, шестеро, семеро, восьмеро, девятеро, десятеро, 
полтора, пол третья. 

Всъ эти числительный по окончашямъ можно разделить на три 
группы: 1) числительный на ь, 2) числительный на ъ, 3) числительный 
съ разными окончашями. 

Числительныя на ь при вопросахъ: сколькихъ, сколькимъ, (о, 
въ, на, при) сколькихъ им-вютъ окончаше в; при вопросъ: сколь- 
кими -ью; не достаетъ пята человЪкъ; шести ученикамъ поставлены 
хороиля отмъткн ; на двенадцати скамейкахъ сидятъ двадцать четыре 
ученицы ; запертъ семью замками. 

Числительныя на ъ состоять изъ двухъ словъ, измъняющихъ 
свои окончашя: у меня пятьдесят» рублей; у него нътъ пятидеся- 
ти рублей; къ пятидесяти рублямъ прибавь двадцать; онъ говорить 
о пятидесяти рубляхъ; наполни мой кошелекъ пятьюдесятью 
рублями; я проъхалъ шестьсот» верстъ; онъ еще не прошелъ 
шестисот» верстъ; шестистам верстамъ до тысячи не достаетъ 
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четырехсот» ,' мы живемъ въ шестистах» верстахъ отъ Москвы; онъ 
проъхалъ шест&юсталш верстами больше, чъмъ я. 

Числительныя третьей группы имъютъ разныя окончашя, а по- 
тому усвоеше - ихъ окончашй представляетъ значительный затруд- 
нешя. На вопросъ сколькихъ они им"Ъютъ ташя окончашя : одного; 
одной, двух», трехъ, (четырехъ), сорока (девяноста, ста), двухсот» 
(трехсот», четырехсот»), пятерь/х» и т. д. — На вопросы (о, въ, на, 
при) сколькихъ: (о, въ, на, при) одном», одной, двух», треха, сорока, 
двухстах», двоих», четырех». На вопросъ сколькимь: одному, одной, 
двулю, трелю, сорока, двумстамъ, двоимъ, четверымь. На вопросъ 
сколькими: однимь, одной, двумя, тремя, четырьмя, сорока, двумя- 
стами, двоими, четверыми. 

Для усвоешя праваписажя окончашй, отвъчающихъ на вопросы: 
какой, какая, какое, и т. д., нътъ надобности брать предложеше, — 
можно ограничиться словесными выражешями, въ род*: косолапый 
медвъдь, косоглазый заяцъ и т. д. 

Рядомъ съ этимъ нужно остановиться на измънекж окончашй 
ый и аго въ ой и ого подъ ударешемъ. 

Прежде чъмъ перейти къ предупредительной диктовке, касаю- 
щейся приведенныхъ окончашй, учащееся должны усвоить правило: 
вопросъ каше ставится передъ словами мужскаго рода, вопросъ 
какЫ передъ словами женскаго и средняго родовъ; нужно спраши- 
вать: каше медвъди? какля щуки? кашя кольца? и отвечать: ко- 
солапые медвъди, зубастыя щуки, золотыя кольца. 

Правописаже окончаний, отвъчающихъ на вопросы: чей, чья, 
чье и т. д. усвоивается такимь же образомъ. 

Изъ окончашй, отвъчающихъ на вопросы: что дгьлаю и т. д., 
что дгълалъ, что едгълалъ, необходимо остановиться главнымъ об- 
разомъ на гЬхъ, который имъютъ частицы : ся, сь. 

Такъ какъ употреблеше окончашй е и | представляетъ бол ыш я 
затруднешя, то еще разъ остановимся на нихъ, чтобы учащееся въ 
совершенств* уяснили себъ ихъ употреблеше. Раздъливъ доску на 
двъ равныя части, учитель пишетъ примъры, изъ которыхъ учащ!еся 
должны вывести правило. 



Солнце свътитъ. 
Портной сшилъ платье. 
Камень свалился въ море. 
Не смотри на солнце. 
Войдемъ въ подземелье. 



Дай Васъ яблоко. 

Принеси мнт> тетрадь. 

Бъти къ дядъ. 

Въ моръ соленная вода. 

На солнц* есть темныя пятна. 




Изъ данныхъ примъровъ учаппеся дълаютъ выводъ: въ словах», 
отвъчающихъ на вопросы : что. куда, на что, во что — на конц* пи- 
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шется е*); а въ словахъ, отвъчающихъ на вопросы: кому, чему, 
гд-б, (къ кому, о комъ, при комъ, по комъ, на комъ) — пишется на 
конц-Ь 1 

Пость этого учитель сначала диктуетъ только так1е примеры, 
въ которыхъ слова со звуковъ е на конц'Б отвъчаютъ на вопросы: 
что, кому, чему, спрашивая каждый разъ учащихся, какъ они на- 
пишутъ эти слова и почему. 

Предупредительная диктовка. Ожерелье стбитъ дорого. При- 
неси дъдушкъ воды. Возьми себъ грушу. Сердце сильно бьется. 
Крестьянинъ пашетъ поле. 

Пов/ьрочная диктовка. Тучи закрыли солнце. Я лринееъ 
бабушке стулъ. Д-ввочка разбила зеркальце. Платьице виситъ въ 
шкапу. ЗемлемЪръ мъряетъ поле. Мама подарила Маигъ куклу. 

Когда дъти будутъ правильно писать подобный фразы, учитель 
диктуетъ прим-вры, въ которыхъ слова съ звукомъ э, отв-вчаютъ на 
вопросы: куда, гд-б, на что, въ чемъ. Отецъ поъхалъ въ поле. 
На полъ много рабочихъ. Войдемъ въ ущелье, Въ ущелье стоитъ 
домикъ. Муха съля на платье. На плать-Ъ сидитъ муха. Не смотри 
на солнце. 

Повгьрочкая диктовка. На моръ была страшная буря. Онъ 
смотрълъ на море. Дъти побежали въ училище. Въ училищъ былъ 
шумъ. На этомъ кладбищъ много могилъ. Покойника понесли на 
кладбище. Скотъ выгнали на пастбище. Заяцъ лежалъ въ логовищ-в. 

За этимъ письменнымъ упражнешемъ слъдуетъ дать предупре- 
дительную диктовку на тъ-же слова, но чтобы они отвечали на во- 
просы дательнаго, винительнаго и предложнаго падежей съ разными 
предлогами. Върочка приб-вжала къ нянъч Птичка прыгаетъ по 
клътктл. Воробей сидитъ на вътктэ. При матери добро, при солнышк-Ь 
тепло. Онъ не побоялся ночью идти черезъ кладбище. Къ дядъ 
пр!'вхали гости. За ожерелье заплатили очень дорого. Это поле 
отдано подъ пастбище. По улицъ шелъ бъдный старикъ. Въ этой 
сказкъ говорится про зеркальце царевны. 

Повгьрочная диктовка. За терп-внье даетъ Богъ спасенье. Къ 
теть пришелъ докторъ. Птицы перелетъли черезъ море. Этотъ 
домъ отданъ подъ училище. Мать погладила Ваню по головкъ. 
Разскажи мнъ- про это чудовище. Дъти живутъ при отцб и матери. 

Для полнаго закръпленш правилъ, гдъ нужно въ концъ словъ 
писать е и I, слъдуетъ дать предупредительную и провърочную 
диктовки на всё приведенные случаи. 



*) Само собой разумеется, что тутъ подразучсЪваются только гЬ слова, который 
имЪюгь на конц^ звукъ э съ предшествуюшимъ мягкимъ согласнымъ. Чтобы сделать 
правило покороче, можно помириться съ некоторою неточностью его. 
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Предупредительная диктовка. Она была одета въ рубище. 
Мальчикъ сломалъ удилище. Они отправились на пепелище. Туло- 
вище слона громадно. По дороге ехалъ всадникъ. Странникъ 
вошелъ въ жилище отшельника. Невесте надели вЪнокъ на голову. 
Въ шубе завелась моль. 

Повгьрочная диктовка. По улице гнали стадо въ поле. За 
платье заплатили десять рублей. Ученики спешили въ училище. 
На пожарище еще былъ яымъ. Чудовище находилось въ подземелье. 
Хорошо птичке въ золотой клетке, но еще лучше на зеленой въткъ\ 
Охотникъ гладилъ собаку по спине и голове. 

Отъ правописашя окончаний необходимо перейти къ правописашю 
основъ. Такъ какъ основа представляетъ собой или одинъ лишь 
корень, или корень въ соединенш съ префиксомъ или суффиксомъ, 
то правописаше основы вполне определяется правописан1емъ со- 
ставляющихъ ее частей. Но прежде чЪмъ приступить къ право- 
пнсатю ихъ, необходимо научить детей разделять основы на составныя 
части. Достигается это такимъ образомъ. Учитель приводитъ слова, 
положимъ, съ корнями: крас, уч. в/ьр и по подсказу учащихся сна- 
чала разлагаетъ ихъ на основу и окончание : 



крас 


а 


уч 


У 


ВТФ 


а 


крас от 


а 


уч еннк 


ъ 


ДО В-Бр \ 


е 


крас авиц 


а 


уч ениц 


а 


вир ноет 


ь 


крас авец 


ъ 


уч ител 


ь 


вт>р н 


ый 


крас ив 


ый 


уч еническ 


ж 


до вер чив 


ый 


крас н 


ый 


уч ительск 


1Й 


вър и 


ть 


пре крас н 


ый 


уч еж 


е 


в*р ова 


ть 


крас и 


ть 


уч и 


ть 


с нЪр и 


ть 


за крас и 


ть 


на уч и 


ть 


за в-Ьр и 


ть 


пере крас и 


ть 


об уч а 


ть 


в вер и 


ть 


по крас и 


ть 


пере уч ива 


ть 


про вер и 


ть 


по крас 


ь 


за уч 


и 


по вер 


ь 



Учитель читаетъ слова перваго столбца и спрашиваетъ, сходны 
ли слова по смыслу. Получивъ утвердительный ответь, онъ про- 
делываетъ то же со словами второго и третьяго столбцовъ, под- 
черкивая сходный части основы и требуя усвоить следующее : часть 
основы, делающая слова сходными по смыслу, называется корнемъ; 
часть основы, находящаяся передъ корнемъ, называется префиксомъ 
(представкой), а часть основы, находящаяся между корнемъ и окон- 
чашемъ, называется суффиксомъ. После этого учитель застанляетъ 
указать основы, состоящая 1) изъ одного лишь корня, 2) изъ корня 
и суффикса, 3) изъ корня и префикса, 4) изъ корня, суффикса и 
префикса. Дальше даются слова, который должны быть вертикаль- 
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ной чертой разделены на составныя морфологичесюя части: бъл ый, 
белизна, по бъл и ть, бълуг|а, бъльмо, бълокъ; царь, царица, 
цар евич ъ, цар ста о, цар ствова ть, про цар ствова ть ; стол ъ, пре стол|ъ, 
лре.стол ьн ый; воз|ъ, возить, перевозить, перевезти, отвезти, 
по[воз|ка, извоз;чикъ, перевоз чикъ; носить, вносить, подносить, 
под.носъ, нос!ильщик1ъ. 

Необходимо также познакомить учащихся съ измънешями корней, 
чтобы при правописанш они не смущались встречающимися измъ- 
нешями. О такихъ мало замътныхъ изм-внешяхъ, какъ смягчеше 
твердаго согласнаго въ мягюй (напримъръ: вър ъ а, вър ь ить), не стоить 
говорить. Нужно лишь обратить внимаже на тъ случаи, когда въ 
корнъ гласный или согласный звукъ переходитъ въ другой или же 
совсбмъ выпадаетъ: украсить, украшать; рука, руша; дуль, дум/а; 
бъгать, бългать; другъ, друзья; ходить, расхвлсивать ; споръ, оспа- 
ривать; говорить, уговаривать; горктъ, гръть. 

Послъ сообщешя приведенныхъ предварительныхъ знашй можно 
приступить къ правописанию префиксовъ, суффиксовъ и корней. 

Сначала нужно познакомить съ правописашемъ префиксовъ: 
пре, пере, без, чрез, нгъ. Приводятся примъры. М1ръ прекрасенъ. 
Заяцъ перебъжалъ дорогу. Помоги безпомощному. Чрезмърный 
трудъ вреденъ. Несколько дней идетъ дождь. — Горизонтальной 
чертой префиксы отдъляютъ отъ корней; дълается выводъ: въ пре- 
фиксгь нгъ пишется ть, въ остальныхь е. 

Потротая диктовка. Престолъ находится въ алтаръ\ Пре- 
длинной хворостиной мужикъ гналъ гусей въ городъ продавать. 
Перестань разговаривать! Перепиши это! Онъ чрезвычайно обрадо- 
вался твоему приходу. Теперь безполезно ловить рыбу. Несколько 
богатырей нъкогда пр!ъхали въ К1евъ. 

Дальше даются примъры, въ которыхъ встречаются префиксы: 
из, воз (вз), низ, раз. 

издохнуть иг/салъчить, иг/пачкать 

возжигать вослитать, востокъ 

вздохнуть всходить, вскочить 

низвергать нисходить, ниспадать 

разгневаться раскатать, расфрантиться 

расцъловать, расчесать, расщепить 

Изъ приведенныхъ примъровъ учащ1еся должны сдълать выводъ, 
что въ префиксахъ: из, воз (вз), низ, раз а переходитъ въ С передъ 
отзвучными согласными: и, П, Т, X, Ш, ф, а также передъ ц, ч, щ, потому 
что въ ихъ составь входятъ отзвучные: ц состоитъ изъ тс. Ч изъ 
тьш у щ И»Ъ шч. 



Тутъ-же нужно указать, что префиксъ раз (рас) переходить въ 
/?0з(рос),если на него па даетъ ударе же: рбздыхъ, розыскъ, розыгрышъ, 
роспись, росказни, розговенье, розвальни. 

Относительно префиксовъ без и чрез нужно твердо заметить, 
что они никогда не изменяются: безтолковый, чрезполосный. 

Предупредительная и поверочная диктовки должны закрепить 
усвоенный правила. 

Что касается употреблешя префиксовъ пере, пре и при, то отно- 
сительно правописания ихъ нельзя сказать ничего опред-вленнаго, потому 
что префиксъ пре въ однихъ словахъ имеетъ такое-же значете, какъ и 
пере: преступникъ^ичреступтшМл законъ, прар»атъ=перервать, пре- 
дать= пере дать; въ другихъ показываетъ превосходство предмета, 
качества, действ1я: престолъ, премудрость, преимущество, превосход- 
ство; прекрасный, прелестный, прегорькш, превратный. Префиксъ при 
иногда употребляется вместо пре, напр., прикрасить, призадуматься, 
притупить. Остается, значитъ, слова съ префиксами пре и при волей- 
неволей запомнить*). 

Перейдемъ къ ореографж суффиксовъ. Суффиксовъ очень 
много, и орвограф!Я ихъ дается съ большимъ трудомъ. Остано- 
вимся на труднейшихъ и чаще всего встречающихся. 

Прежде всего учащееся должны усвоить, что въ суффиксахъ, 
кроме лолнаго суффикса сравнительной степени и глагольнаго суф- 
фикса I и производныхъ отъ него, е не пишется**) Въ справед- 
ливости этого учащ1еся должны убедиться на разсмотреши хотя бы 
следующихъ словъ: купе^ъ, торгове^ъ, учитель, купель, коростель, 
орешекъ, рученька, болекъ, виденъ, естественный, соломенный, 



*| Данное г. Нетровымъ объяснена этихъ префиксовъ или, какъ онъ называеть 
ихъ, предлоговъ, нахожу неудачнымъ. .Предлогъ пере, — говорить онъ, — со- 
кращается въ пре: надо отличать его отъ предлога при, Предлогъ при показываетъ 
приближение, присоединение къ чему-нибудь: вода прнбываетъ, приставка, призрЪть 
сироту (придти къ нему на помощь); предлогъ- же пре показываетъ движете черезъ 
что-нибудь, соединяетъ въ себь понятГе и о препятств1и, бывающемъ при движенш 
черезъ что-нибудь, выражаетъ также и остановку, или пребываше, преодолена- пре- 
ПИТСТВ1Й, превосходство треступникъ — который переступилъ законъ), пребываю 
(остаюсь) нав-Бкн преданнымъ вамъ, презирать труса (т. -е. какъ-бы черезъ него смотрт.и.. 
М имъчая даже его присутств1я)* (Этимолопя, стр. 110). 

**) Протнвъ даннаго правила ногугь возразить, что въ нъкоторыхъ суффиксахъ 
существнтельныхъ пишете» 1, напримЪръ, въ словахъ: железо, телъта, зм*й, кллъка, 
колъно, полъно. Въ прнведенныхъ словахъ суффиксы уже срослись съ корнемъ и 
ихъ должно считая., въ силу такъ называемой морфологической абсоршни, составной 
частью корня, а не суффиксами, Вся кто не согласенъ съ атнмъ по научным* со- 
ображешямъ, то долженъ согласиться по педагогическимъ. Въ словахъ: апрлль и 
свирплъ нужно или считать суффиксъ гьл ерошимся съ корнемъ. или, какъ было 
раньше замечено, обозначать его буквами ел. 
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маленьтй, бЪлёшенекъ, ближг, чащ?, но п.обргье, добргьйшШ, вид/мъ, 
видл»«1е, внд/ъмкый, вид/ьвигж, оц^пен/ьть, оц-впен/ьже, ои.'ЪпЪнгъбшт, 
оцЪпен-влый. 

Прим/ьчат'е. Суффиксъ сравнительной степени нногла териегь послЪдшй слогъ, 
тогда получаются формы: болгь, менгь, долп>, далгь, зарангь. 

Письмо возможно большего количества словъ съ приведенными 
суффиксами путемъ списывашя, подъ предупредительную и пове- 
рочную диктовку окончательно должно укрепить учащихся въ умъньи 
правильно писать слова съ этими суффиксами (См. Русскую р-вчь 
чтеше и письмо. Вып. И). 

Изъ суффиксовъ существительныхъ большое затруднеше для 
правописания представляетъ суффиксъ щик. 

Чтобы выяснить, когда можно употреблять щик, а когда нельзя, 
слъ\цуетъ поступить такъ. Пишутся на одной стороне доски слова: 
тюремщикъ, заемщикъ, наемщикъ, въстовщикъ, въсовщикъ, гро- 
бовщикъ, красильщикъ, на другой — разносчикъ, доносчикъ, пере- 
писчикъ, извозчикъ, приказчикъ, нагрузчикъ, переб-вжчикъ. Ученики 
выдЪляютъ корни въ тЪхъ и другихъ словахъ и убеждаются, что 
хотя во всвхъ словахъ слышится щик, но только въ первыхъ щик 
служить суффиксомъ; во вторыхъ-же суффиксъ не щик, а ник. 

Къ приведеннымъ словамъ хорошо прибавить слъ\дуюипя : ден- 
щикь, каменщикъ, поставщикъ, заказчикъ, разсказчйкъ, перевозчикъ, 
переводчикъ, переплетчикъ, объ'Ьздчикъ. Тутъ кстати обратить 
внимаше, что отъ словъ: по — мтьст — ьв, с — ыск — ать, ям — ск — ой 
образуются существительныя съ суффиксомъ ик, предъ которымъ 
ст и ск обратились въ щ, почему получились слова : помгьщикь, 
сыщикъ, ямщикъ. 

Въ произношенш смешиваются суффиксы: ик и ек. Изъ при- 
мер овъ : 

гаоздикъ, гвоздика ножнкъ, ножика орЪшекъ, орЪшка холышекъ, колышка 

домикъ, домика дождикъ, дождика камешокъ, камешка барашекъ, барашка 

д-влается выводъ, что суффиксъ ик сохраняется при изм-Ьненш словъ, 
суффиксъ ек теряетъ е. Отсюда слЪдуетъ, что, при встръчъ- съ 
суффиксами ик и ек, нужно измъннть слово, и тогда легко узнать, 
какой изъ нихъ писать. 

То же самое нужно сказать и относительно словъ съ суффиксами : 
чик и чек — самоварчикъ, чика; голубочекъ, чка. Изъ прим-вровъ: 

рученька ручонка маменька лошаденка 

ноженька ножонка Машенька шубенка 

душенька душонка Сашенька избенка 

делается выводъ, что суффиксъ еньк нужно писать въ ласкательныхъ 
именахъ, а енк въ презрительныхъ и уменьшительныхъ. 
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Въ прилагательныхъ необходимо обратить внимаше на право- 
писаше сл'Бдующихъ суффиксовъ: н, ьн. ен, енн. ян, янн, анн, ск, 
еньк, охонек, ехонек, ешенек и глагольномъ суфиксъ /ьл. 

Суффиксъ н, присоединенный къ корню, окончивающемуся 
звукомъ н, образуетъ прилагательное съ двумя и; конь — конный 
сонъ — сонный, истина — истинный, осень — осеншй, весна — ве- 
сенней, гтБна — п-внный, равнина — равнинный, средина — средин- 
ный и друпя. 

Суффиксы: ьн, ен, н чередуются въ прилагательныхъ: больной — 
боленъ, сильный — силенъ, видный — виденъ, бъдный — б'Ъденъ, 
дурной — дуренъ, мутный — мутенъ, красный — красенъ, 
равный — равенъ. 

Усвоеше правописания прилагательныхъ съ суффиксомъ енн 
возможно лишь путемъ запоминашя; въ сомнительныхъ случаяхъ 
необходимо обращаться къ словарю, такъ какъ этотъ суффиксъ часто 
употребляется безъ всякой видимой причины, напримъръ въ при- 
лагательныхъ: соломенный, буквенный, клюквенный и т. п. 

Что касается суффиксовъ: ян, янн, анн, то употреблеше ихъ, 
вопреки утверждешю Грота, тоже не подчиняется никакимъ правиламъ, 
и волей — неволей должно усвоивать прилагательныя съ ними. 
Умънье правильно употреблять суффиксы: ян и янн можно облегчить 
усвоешемъ пяти прилагательныхъ съ суффиксомъ янн: деревянный, 
жестннный (но жестяной мастеръ), оловянный, стеклянный, сафьянный. 
Въ остальныхъ употребляется суффиксъ ян: серебряный, коно- 
пляный и друпя. 

Относительно суффикса ск учащееся должны заметить, что съ 
предшествующими ему коренными : к, ч, ц онъ обращается въ цк. 
въ юстальныхъ случаяхъ сохраняется : турокъ — турецкий, ткачъ — 
ткацкш, н'вмецъ — нЪмецмй, но французъ — французский, шведъ — 
шведсюй, солдатъ — солдатсюй. 

Правописаше прилагательныхъ съ суффиксами: еньк, охонек. 
ехонек, ешенек должно быть усвоено письмомъ возможно большаго 
числа иримЪровъ. 

Запоминаше ореографж прилагательныхъ съ глагольнымъ суф- 
фиксомъ гьл можетъ быть облегчено объяснешемъ, что эти при- 
лагательныя им-Ьютъ тотъ же суффиксъ, что и глаголы въ прошед- 
шемъ времени: зръпъ — зрълый, спълъ — спълый, окаменЪлъ — 

1окаменълий, окочен-влъ — окоченълый и т. п. 
Изъ глагольныхъ суффиксовъ особеннаго внимания заслуживаютъ 
суффиксы : и и Ъ, такъ какъ правильное употреблеше ихъ ведетъ къ 
умЬнью правильно писать множество словъ, наприм-връ, знаше что 
въ глаголъ видгьть суффиксъ I, а въ глаголь- ргыиитъ суффиксъ и, 
даетъ возможность безошибочно писать слъдуюипя слова: вилъчпе, 
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видвлъ, видъвил'й, видввъ, виденный ; р-вшеше, ръшилъ, ръшивилй, 
ръшивъ, решенный и множество производныхъ отъ нихъ. 

Правильное употребление глагольныхъ суффиксовъ: ова, ева, 
ыва, ива представляетъ столько затруднений, что при встръчъ съ ними 
лучше всего справиться въ словаря. 

Отъ суффикса ева нужно отличать сложный суффиксъ гьва со 
вставочнымъ в. Послъдшй суффиксъ представляетъ собой осложне- 
ше суффикса »; забол/ь-«-а-ть, одолжать, загрубя^ать, поспгьватъ, 
созргьвать и др. 

Остается сказать о правописании корней. Изъ нихъ затруднеше 
для правописашя представляютъ тв, которые имъютъ звукъ э, обоз- 
начаемый двумя буквами: е и ъ. Такъ какъ словъ, им'вющихъ въ 
корнъ букву ъ гораздо меньше, чъмъ словъ, имъющихъ е. то пред- 
метомъ изучешя избираются первыя. Раньше безъ всякихъ лукавыхъ 
мудрствованш заставляли заучивать ихъ. Когда заучиванье наизусть 
впало въ немилость, стали придумывать всевозможныя средства къ 
тому, чтобы или обойтись безъ заучивашя, или, по крайней мъръ, 
хоть какъ нибудь облегчить усвоеше ихъ. Фоминъ составилъ кни- 
жечку, способствующую тому, чтобы слова съ 1Ь въ корнъ были 
усвоеваемы въ пословицахъ и изречешяхъ при помощи списывашя. 
Проф. Богородицей рскомендуетъ основанный на звуковомъ составъ 
словъ способъ узнавашя, когда писать въ корнъ слова ть и когда е 
(Очерки по языков-вдбшю и языку, стр. 94 и слъд). Учитель В. М 
Козырь практикуетъ слъдующш остроумный способъ, помогающей 
дътямъ легко и быстро запоминать слова съ буквой ъ\ Такъ, напри- 
мъръ, для запоминашя словъ съ этой буквой въ корни послъ м, онъ 
рисуетъ мальчика, пускающаго бумажнаго змгъя: вблизи мальчика 
извивается змгъя; возлъ него стоить мъшокъ съ мгътой, рядомъ съ 
мъшкомъ нъсколько мъдныхъ монетъ. Потомъ составляется такое 
описание: „Смълый Еремъй пускаетъ змъя; вблизи Еремъя извива- 
ется змъя; возлъ него стоитъ мъшокъ съ мътой; мъшокъ мъняется 
за мъдныя деньги." 

Усвоеше словъ съ буквой ъ по способу Фомина требуетъ слиш- 
комъ много времени и въ концз долженъ сводиться къ тому, чтобы 
учащееся все-таки запоминали слова съ этой буквой. Введете по- 
словицъ и изреченш въ разнаго рода учебныя пособ1я по русскому 
языку заслуживаетъ жестокаго упрека. Пословицы представляютъ 
собой въ самомъ сжатомъ вид!, выраженное м1ровоззрън]'е того 
или иного народа. (Правда свътлъе солнца. Чему быть, того не 
миновать. Береги денежку про черный день. Аттрская молва, что 
морская волна и т. п). Онъ совершенно неинтересны для дътей и 
остаются непонятны имъ даже послъ разъясненш, къ сожалъшю, по 
большей части неясныхъ и запутанныхъ. Такъ какъ мнопе учацце 
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затрудняются объяснить ихъ, то и оставляютъ безъ объяснен^. 
Даже въ случае, когда учитель умътю ведетъ объяснешя, послъ\дн1я 
отнимаютъ такъ много времени, что главная цЪль, съ которой при- 
ведены пословицы, не достигается. Прибавимъ ко всему этому, что 
мнопя пословицы или потеряли уже для насъ свое значеше, или 
выражаютъ нежелательный сентенщи. 

Въ способъ, рекомендуемомъ проф. Богородицкимъ, учителя 
начальныхъ школъ, пожалуй и городскихъ, не разберутся. Кромъ- 
того, его способъ опредвлетя буквы ъ въ корнъ требуетъ такъ много 
напряженнаго и продолжительна го размышлешя, что едва ли кто 
станетъ пользоваться имъ на практикъ. И въ самомъ двлъ пишу- 
щему надо припомнить правило, при какомъ фонетическомъ составе 
слова можно написать въ корит, букву -в, при какомъ нельзя; надо 
подбирать таюя слова, чтобы на звукъ э падало удареше, чтобы 
этому звуку предшествовалъ мягюй согласный, а за нимъ сл-вдовалъ 
твердый. Способъ учителя Козыря безспорно облегчаетъ усвоете 
словъ съ буквой гь, но зато уноситъ воображеше учащихся къ кар- 
тинамъ, съ которыми связаны слова, и отвлекаетъ внимаше пишущаго 
отъ прямой цъли — сосредочешя мысли на томъ, что пишется. 
Посмотримъ, наприм"Ьръ, на состоите мысли пишущаго, усвоившаго 
слова съ буквой гь по этому способу, при письмъ хотя бы такой 
фразы: „Смълость замътнаво всъхъ поступкахъ Александра Вел и каго". 
Сосредоточению внимашя на приведенной фразъ- будетъ мешать 
представление смълаго Ерем-Ья, пускающаго бумажнаго змъя вблизи 
извивающейся возл-в него змъи и мъшка съ мътой, мъняемаго за 
мъдныя деньги. 

Итакъ, каждый изъ разсмотр'внныхъ пр1емовъ усвоежя словъ 
съ буквой гь въ корн-в имъетъ свои недостатки. Наиболее цътгесо- 
образнымъ должно признать способъ, о которомъ коротко упоми- 
нается мной въ „Обученш письму" и о которомъ подробно говорить 
г. Прядкинъ въ книгъ : „Изъ методики русскаго языка/ Въ течете своей 
многолетней практики онъ не заставлялъ школьниковъ заучивать ни 
пресловутые стихи изъ словъ съ буквою ъ, ни списка словъ съ этою 
буквою, и все-таки его ученики всего мен-Ье двлали ошибки въ данной 
области правописатя. Чтобы не было затруднения въ написании -в въ 
корняхъ, г. Прядкинъ совътуетъ взять два-три слова изъ той или другой 
семьи словъ, но словъ такихъ, которыя даютъ возможность и дътямъ 
легко понять смьгслъкоренныхъзвуковъ. Для примера онъопредьляетъ 
смыслъ коренныхъ звуковъ, хоть такихъ: бгьд-, свгьт-. Слова: бъднякъ, 
победа, убедить говорятъ о томъ, что для одного человека бъда заклю- 
чается въ томъ, что у него недостаетъ средствъ для насущнаго; другой 
терпитъ бъду, горе потому, что онъ побъжденъ: лишенъ свободы, 
крова, одежды ; третгё видитъ бъду, непр1ятность, досаду въ томъ, 
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что его убедили, т. е. заставили при помощи слова отказаться отъ 
своего взгляда, мнЪшя, убеждения, принять вместо этого мысль, 
истинность которой ему доказали. Отсюда: все слова, въ которыхъ 
встречаются коренные звуки бгъд, бгьжд, говорятъ или о беде мате- 
риальной, или о б-вд-Б душевной. Слова съ коренными звуками свгьт-, 
свгыц-, свгьч-, говорятъ о дЪйстяхъ, состоят яхъ, качествахъ, свой- 
ствахъ предметовъ, являющихся причиною, источникомъ, поводомъ 
для лроявлешя названныхъ дъйствж, состояний, напр.: светить по- 
светить, освещеше, свеча, подсвъчникъ и т. д. 

Для ознакомлешя съ частями слова г. Прядкинъ беретъ корни 
словъ съ буквою е, напр., корень вгъд, пишетъ его на доске, просить 
учащихся подыскивать слова съ этими коренными звуками и под- 
писываетъ подъ корнемъ, а дъти списываютъ написанное на доске 
въ особый тетрадки, напримъръ, берутся коренные звуки : вгъд, вгьс 
(с=д) — вгыц (щ=с-т), и подъ ними пишутся производныя слова; 
при этомъ коренные звуки подчеркиваются. 

00 



в-Ьд- 

в-Ьд-ь 

За-по-В"Ьд-б 

Ис-по-в"Ьд-ъ 

За-кон-о-В'ВД-й 

За-кон-о-в'ВД-Ъ-нЧ-г 



в'Бд-'Б-н-!-^ 

С-В'БД-'Ь-Н-!-^ 

Не-в-Ьд-Ъ-н-1-е 
Прав'-о-в"Ьд- - Ь-н-1-^ 
в'Ьд-а-оть 
За-в*д-у-«о 
За-в-Ьд-ова-оть 



в-бс- 
вЪс-т-* 
Из-и'Ьс-т-!-^ 

Из-в'Ьс-т-н-ы-л 
въс-т-н-нк-ь 



(Д) 

ввщ- (= в-вс-т-) 
Из-в*щ-а-ть 
За-в'Ьщ-а-тб 
На-в^щ-а-ть 

У-в-Ьщ-а-т* 

У-в-Ьщ-а-н-1-е 

У-в-вщ-ева-ть 



Для сознательнаго распознавай! я детьми созвучныхъ корней ве- 
дется беседа, приблизительно такая. 

Дъти, отъ этого ли корня слова: еед-у, и вес-ти, при-вед-у, при- 
вес-ти; с-вед-у, с-вес-ти, с-вед-ё-н-ье? — Мътъ. — 

Что значить слово вгьд-атъ ? — Знать. — 

А слова — вед-у, вес-ти, напр., въ выражении: вести лошадь, 
корову? — Эти слова значатъ — вести предметъ одушевленный съ 
одного места на другое. — 

Да, корень вед значить — силою заставить другой предметъ 
сойти съ места и итти, куда его поведутъ; а корень вп>д вообще 
означаетъ приобретать знашя при помощи памяти, мышлежя и во- 
ображения, — хранить въ душе эти знашя, иметь знашя. Значеше 
коренныхъ звуковъ представками, производственными звуками изме- 
няется, что видно изъ следующего: общее значеше корня в/ьд — 
изменено, напр., въ слове заповя^ь; слово запов/ьдь говорить только 
о гЬхъ сведешяхъ, знашяхъ, заповгьдяхь, которыя заповъдалъ (далъ 
возможность знать) Богъ людямъ, давъ законъ свой. 

Знаше учащимися смысла коренныхъ звуковъ даетъ имъ воз- 
можность не смешивать звучаипе одинаково корни и правильно 
писать произведенный отъ нихъ слова сознательно, т. -е. знать части 
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словъ, ихъ написаше. Заняле подобнымъ словопроизводствомъ 
лучше всего делать въ конце урока, минуть за 10, за 15 до звонка. 
Работа эта оживляетъ детей : каждый изъ учащихся старается поды- 
скать хоть одно слово съ гвмн или другими коренными звуками. 
Въ течете учебнаго года въ I кл. можно постепенно, не сггвша, раз- 
учить слова съ буквою ъ въ корняхъ и на этомъ же матср1аль по- 
знакомить дътей съ составомъ слова, и тогда они въ состоянш бу~ 
дуть называть семьи словъ отъ корней съ другими гласными звуками. 
Тетради со словами, въ которыхъ пишется ъ, будутъ для учениковъ 
справочникомъ на все школьное время. Если ученикъ сдълаетъ 
ошибку въ слове съ буквою ъ, ему можно предложить посмотреть 
ту или другую семью словъ съ буквою -в въ корне, а еще лучше 
переписать эту семью, и зрительная память, а также самый механизмъ 
письма („сама рука напишетъ") несомненно помогутъ ему не дълать 
подобныхъ ошибокъ въ другой разъ. 

Къ сказанному г. Прядкннымъ можно прибавить лишь совътъ 
производить отъ корней слова по группамъ: сначала глаголы, потомъ 
прилагательныя и наконецъ, существительныя. Это будетъ не только 
способствовать усвоению словъ съ буквой ъ, но и пр1учать распре- 
делять слова по логическимъ категор(ямъ. Такъ, напримъръ, отъ 
корня бгъг можно образовать : 

а) глаголы: бегать, бегаю, бъталъ, бъгаюшдй, бкгавшш, бегая; 
прибегать, убегать, забегать, подбегать, вбегать и др.; бежать, 
бегу, бъжалъ, беги, бъгущ1й, бъжавш1й, прибежать, перебежать 
убежать, отбежать и др.; 

б) прилагательныя: беглый, беговой; 

в) существительныя: бътъ, побътъ, набъгъ, бегство, б%глецъ, 
беглянка, переб'Ьжчикъ, убежище, прибежище и др. 

Особенное затруднеше представляютъ корни, сходные по про- 
изношешю, напр.: вид, вгьд, вед, свгып, свят, и др., ихъ слъ\дуетъ 
изучать одинъ за другимъ, чтобы резче отпечатлевалась разница 
словъ, производимыхъ отъ нихъ. Возьмемъ корни: вид. вгьд, вед. 

Глаголы съ корнемъ вид: видеть, видать, виднеться, свидеться, 
повидать, увидать и др. 

Глаголы съ корнемъ вгьд: ведать (знать), поведать, заповедать, 
уведомить, осведомить, отвечать, переведаться и др. 

Глаголы съ корнемъ вед: вести, ввести, навести, перевести, по- 
вести, завести, отвести и др. 

Существительныя съ корнемъ вид: видЬте, сновидЬте, при- 
видьше, сновидецъ, свидетель, свидетельство и др. 

Существительныя съ корнемъ вгьд: ведЬте, неведение, всевЬ- 
дБше, сведете, ведомство, ведомость, ведьма, невежа (вм. неведа), не- 
вежество, невежда, весть (вм. в+ • V совесть, повесть, известие, по- 
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въстка, въсточка, в-Ьщатель (вм, въстатель), в-Ьщунъ. вещунья и др. ; 
сложный слова: законовъдъте, природовъдъше, народовъдъте, 
естествовъдъте, землевъдъте и др. 

Существительный съ корнемъ вед: ведёте, поведете, приве- 
дете, заведете, введете, наведете и др. 

Послъознакомлетя съ правописатемъ морфологнческихъ частей 
слова» можно приступить къ весьма полезнымъ устнымъ и письмен- 
нымъ упражнен1ямъ, состоящимъ въ томъ, чтобы отъ какого-нибудь 
корня образовать слова сначала съ разными префиксами, потомъ съ 
суффиксами существительными, прилагательными, глагольными. 

Напримъръ, глаголъ нести можетъ быть соедннснъ съ следую- 
щими префиксами: аз-, в-, вы-, до-, за-, об-, от-, пере-, под-, по-, 
при-, про-, роз-, с-, у- нести. 

Чтобы значете глагола нести съ разными префиксами было 
лонятнъе, нужно составлять выражетя, подобныя слъдующимъ: взнести 
что-нибудь на гору., вынести что-нибудь изъ дому, внести что-нибудь 
въ домъ, донести что-нибудь до города, занести что-нибудь съ 
собой и т. д. 

Посл-в указанныхъ устныхъ и письменныхъ (на доскъ) упраж- 
нений съ глаголомъ нести учагщеся могутъ то-жс сделать въ своихъ 
тетрадяхъ съ глаголомъ везти. 

Полезны слъдуюиия устныя и письменныя упражнетя: къ какому- 
нибудь префиксу придумать или существительный, или прилагатель- 
ные, или глаголы. Эти упражнетя интересны, развиваютъ мышление, 
укръпляютъ лонимате частей ръчи. 

Придумать глаголы съ префиксомъ при; приходить, приво- 
зить и т. д, 

Придумать существительныя съ тъмъ-же префиксомъ: при- 
ходъ и т. д. 

Придумать прилагательныя съ тъмъ-же префиксомъ: привозный, 
приказный, приближенный, прилежный, прибрежный, приморский и т. п. 

Придумать существительныя съ префиксами: пра, па: праотецъ 
прадгъдушка, падчерица, пасынокъ, пахолка и др. 

Придумать прилагательныя съ префиксомъ пре; превосход- 
ный, и т. д. 

Точно также придумываются разныя существительныя, прилага- 
тельныя и глаголы съ однимъ и тъмъ-же суффиксомъ. 

Для этихъ упражнетй представляютъ особенный интересъ тъ 
суффиксы, съ которыми соединено определенное значете. 

Къ такимъ суффиксамъ могутъ быть отнесены суффиксы суще- 
ствительныхъ: тел, ост, ств и др.; суффиксы прилагательныхъ — 
уменьшительныхъ: оват, еват; ласкательныхъ: оньк, еньк; увеличи- 
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тельныхъ: а. конек, ехонекъ, еше, нек. ост, ист, суффиксы глаголовъ: 
ну. ов (ев), ыв (ив)*). 

Послъ указанныхъ упражнешй можно перейти къ образоватю 
разныхъ частей р-вчи отъ одного и того же корня посредствомъ при- 
соединен!^ къ нему суффиксовъ, напримъръ: царь, царица, царе- 
вичъ, царство, царствование, воцареше; царский, царевъ, царицынъ, 
царсвичевъ, царственный, царствовать, воцариться, процарствовать, 
царить, воцарить. 

Приведенный грамматико-ореографичссюя упражнешя слъдуетъ 
сопровождать следующими видами списывашя съ книги: 

1) выписать слова съ п> въ корнъ; 

2) выписать или существительный, или прилагательный, или 
глаголы съ префиксомъ; 

3) выписать или существительный, или прилагательный, или 
глаголы съ суффиксами; 

4) выписать существительный съ окончашями един. ч. или множ., 
прилагательныя, отвъчаюиия на одинъ изъ вопросовъ. 

Сказаннаго объ обучеши правописашю на первыхъ порахъ 
вполнъ достаточно. Остальное (правописаше мъстоимешй, наръчМ, 
м-Ьстонаръч1й**), предлоговъ, союзовъ, междометШ) должно быть 
усвоено или попутно съ прохождешемъ грамматики, или послъ, такъ 
какъ объ этихъ частяхъ ръчи въ отдельности возможно говорить 
лишь при изучен!* и грамматики, синтаксиса. Послъ ознакомлешя съ 
ихъ правописашемъ кстати давать слт»дующ1я письменный упражнешя: 

1) выписать предложешя, въ которыхъ предлоги употреблены 
съ винит, падежомъ; съ предложи ымъ, съ творительнымъ, съ да- 
тельнымъ; 

2) переписать статью съ измънешемъ временъ, т. е. вм. настоя- 
щего поставить прошедшее или будущее; или съ измънешемъ, гдъ 
можно, чиселъ: вм. един, поставить множ. и наоборотъ. 

Хорошо также пользоваться тъми упражнешями, которыя реко- 
мендуетъ А. Флсровъ. Такъ, напримъръ, при разборъ стихотворешя 
Майкова „Весна" онъ совътуетъ заставить выписать или подчерк- 
нуть существительный, которыми обозначается весна, прилагательныя, 
отличающ1я свойства весны, глаголы, указываюни'е на дъйств1е зимы. 
При изучении, положимъ, стихотворешя Майкова „Пастухъ", можно 
заставить учениковъ выписать: выражешя, заключающая одно и то 




•) Значительное число словъ съ принсденными суффиксами будсгь помешено 
в-ь книгЬ: .Русская р+.чь, чтеже и письмо.* 

•*5 МЪстонар-Ыи — слова, употребляемый вместо наръ'нй ; когда, тогда, тамъ, 
туда, оттуда, откуда и т. п. 
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же слово, но съ различными оттънками смысла : а) въ съ предлож- 
нымъ падежомъ: „пасетъ въ горахъ" (= среди горъ); „купидонъ въ 
широкой шляпЪ" (= голова купидона прикрыта широкой шляпой); 
„много-ль капель въ синемъ моръ?" (= изъ сколькихъ капель влаги 
состоишь море?); б) съ при различныхъ падежахъ: „съ козьимъ м-в- 
хомъ" (= имгъя коз1й мъхъ), я съ минуту" (около минуты). я съ неба" 
(= съ высоты неба) ; 2) слова одного корня, но съ различнымъ объ- 
емомъ значешй: „застр-влилъ" (здъсь изъ ружья, хотя вообще можно 
и стрълою) и „стр-влы"; „счетъ" — здъхь въ смысл* .сосчитывайся", 
ближе по значению къ глаголу „считать", ч-вмъ къ глаголу „счесть" ; 

3) выражения, заключающая слова различныхъ корней, но близ- 
кихъ значений (синонимы): „онъ сыпется (сдержанно) — всв хохо- 
чу тъ т (громко); „но о чемъ же с мъхъ и говоръ" (безпорядочный 
сначала)? рлчь (последовательный разсказъ) о чемъ?" Подбираются 
и сопоставляются изъ различныхъ, изученныхъ уже произведений, въ 
связи съ уяснешемъ правописашя, существительныя на ше и неопре- 
дълснное на клонен 1е соотвътствующаго глагола: напримЪръ, объяв- 
.ичме* — объявши*, но появлся/е — появиться, уб\ен1е (царевича 
Дмнтр1я въ Углич-в) — убить, но б'геше сердца — сердце бьется 
(биться); разрушем/е* — разрушит» и разрушиться, прнвидомде — 
прннндллнхя и т. д. („Педаг. Сборъ." 1901 г. № 8, стр. 119). 

Весьма большое затруднение представляетъ умънье правильно 
писать слова: нъкто, ньчто; никто, ничто; некого, нечего; некогда, 
никогда, некогда; негдъ\ нътд-в (гдъ-то). 

Для ознакомления съ ними можно предложить сл-вдуюнцй спо- 
собъ: привести прныъры, гдъ бы встречались эти слова, объяснить 
значете ихъ, заставить написать прныъры и заучить наизусть; черезъ 
некоторые промежутки повторять ихъ до тьхъ поръ, пока учапоеся 
станутъ безошибочно употреблять прнведенныя слова. Для усвоешя 
наизусть предлагаю стьдукшие прныъры, взятые у Н. Тимоееева: 

Онъ хогвлъ сделать ямдо, но будучи боленъ, ничего сдълатъ 
не могь н отъ ил«\ч> д%лать только думалъ ; нгькто вошелгь въ домъ, 
но «иа\чч> тамъ не встрътнлъ, т. к. яла>л> было встретить: домъ 
былгь пусть; «*мх*Л* жнлъ помъщнкъ, которому некогда было за- 
ниматься евонмъ хозяйствомтч а потому онъ чвмида югь н не за- 
нимало* ; ему ч«\*Л* было достать денегъ, потому онъ нигдт эеаиж ■ 
не купндъ, хотя для своей пок.пкн чассН (-гдъ-то> землю н южЪтилъ. 

Подведемъ итуч-ъ сказанному объ ореографнческнхь упражже- 
тшгк. На всКхъ ступеняхъ обучетя правописание должно прюгвмтъ 
лдпоминанх 4 буквеянаго счхтава словъ «путемъ чтешя. названа бухзгъ^ 
С\хтаюяюи;ххъ сд\>».\ сзжсывак-як но не по буквамъ. а по цНЬиип» 
саовамъ м $хражет*мъ«. гакь какъ ар&вссжеаюе множества сквъ 
гсиьхс гакнхь об[м,ч>хъ х можегь быть усвоено. Нужно 



143 



всЪхъ ступеняхъ обучешя правописашю пользоваться диктовкой» но 
не сколюграфической, а ореографической, Къ ореографическимъ 
правиламъ можно перейти лишь на второй ступени, сопровождая 
каждое изъ нихъ достаточнымъ количествомъ диктовокъ — дедук- 
тивныхъ предупредительныхъ и дедуктивныхъ поверочныхъ. Орео- 
граф[я существительныхъ, числительныхъ, прилагательныхъ и глаголовъ 
должна быть усвоена по указаннымъ причинамъ до прохождешя 
грамматики; ореограф1я остальныхъ частей речи при прохождении 
или после него. Это требование значительно изм'вняетъ къ лучшему 
постановку обучешя ореографш и грамматике: не нужно спешить съ 
обучешемъ детей последней и делать её служительницей первой; 
напротивъ, можно поторопиться съ усвоешемъ необходимъйшихъ 
ореографическихъ правилъ и подготовить съ помощью ихъ къ более 
сознательному изучешю грамматики. Для ореографическихъ упраж- 
нен1й позволительно давать только то, что было прочитано и объяс- 
нено. Последнее требован 1е съ особенной строгостью должно быть 
соблюдаемо на первыхъ порахъ обучешя правописанию. Никогда и 
ни подъ какимъ видомъ нельзя диктовать фразъ въ роде сл-вдую- 
щихъ: Ми сгьли подъ ели, гьли сгьмена ели. Рось въ полгь макъ, пришелъ 
Магъ и сжалъ макъ. Мужики рубили дрова, а домой привезли траву. 
Я гълъ супъ и сложалъ зубъ. Если бы подобный фразы кто-либо 
сталъ употреблять въ обыкновенномъ разговоре, то, конечно, его сочли 
бы поврежденнымъ умственно; въ школе же онъ почитаются однимъ 
изъ лучшихъ средствъ обучешя правописашю. 

Свое изложеше объ обучеши правописашю заканчиваю поже- 
лашемъ, чтобы учанпе на неправильное письмо смотрели не какъ на 
результатъ тупости и разсвякности учащихся, а какъ на результатъ 
своего собственнаго неуменья обучать правописанию. Само собой 
разумеется, что это требоваше относиться лишь къ ореографическимъ 
упражнешямъ. Въ упражнешяхъ самостоятельнаго письменнаго 
изложения своихъ или чужихъ мыслей ошибки противъ ореографш 
неизбежны, особенно въ томъ случае, если они начаты слишкомъ 
рано — на второмъ году обучешя. Въ подобныхъ упражнешяхъ на 
ошибки нужно смотреть снисходительно, ради исключительной не- 
обходимости и полезности самыхъ упражнеш'й. 

За недостаткомъ места въ .Сборнике" не говорю, какъ обучать 
иунктуащи, письменной речи, какъ вести исправлеше письмеииыхъ 
упражнений. Надеюсь сказать объ этомъ въ другомъ месте. 




0. И- Тютчевъ. 

826 ноября 1803 — 15 1юля 1873) 

Столетняя годовщина со дня рождешя Тютчева въ значитель- 
ной степени оживила интересъ къ этому оригинальному представи- 
телю русской П0Э31И и вместе съ гбмъ русской политической мысли : 
за новымъ собрашемъ его сочинешй, появившимся несколько ранее 
столт>тняго юбилея 1 ), последовало опубликовашс матер1аловъ для 
его жизнеописашя, письма его къ разнымъ лицамъ, неизданныя 
стихотворешя и разнаго рода статьи и заметки, имевиня целью 
осветить ту или другую сторону творчества Тютчева или пополнить 
и объяснить отдельный части его бюграфш — въ дополнеше къ изве- 
стному труду И. С. Аксакова'), представляющему, по своимъ общимъ 
достоинствамъ, богатству материала, яркости освъщешя, глубокимъ 
обобщеш'ямъ и блеску изложен ш одно изъ замечательней шикъ про- 
изведенж русской критико-бюграфической литературы. Высомя ли- 
тературныя достоинства этого труда имели, однако же, и свои 
неблагопр1ятныя последствия : онъ надолго закрепилъ за Тютчевымъ 
некоторыя черты его жизни, характера и деятельности, которыя не 
находятъ себе полнаго подтверждешя въ позднее сделавшихся изве- 
стными бюграфическихъ и литературныхъ матер1алахъ, Особеннаго 
внимашя въ этомъ последнемъ отношенш заслуживаютъ труды В. Я. 
Брюсова, вызванные главнымъ образомъ появлешемъ последняго 
издан1я сочинешй Тютчева и упомянутой столетней годовщиной 3 ). 



1) Сочинен! я в- И. Тютчева. Стихотнорешя и политически статьи. Съ пор- 
третомъ и снимкомъ съ рукописи автора. Изд. 2, исправленное и дополненное. Снб. 
1900. На это издание — впрочемъ, весьма не совершенное и вовсе не критическое — 
мы будемъ дълатъ ссылки въ послъдующемъ изложен^. 

2) ведоръ Ивановичъ Тютчевъ. Биографический очеркъ И. С. Аксакова. 
РусскМ Архивъ 1874 № 10; 2 изданк; М 1886. 

3) О собрашн сочннеш'П- в. И. Тютчева. Бнблюграфнчесмя замътки. Русски 
Архивъ 1 81*8 МЬ 10. — По поводу новаго издлнЫ сочннешЛ в. И. Тютчева. Русски 
Архивъ 1900 № 3. — Изъ писемъ в. И. Тютчева (къ жень Эрнсстинъ бедоровнъ 
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Наша задача будетъ заключаться, въ данномъ случае въ крат- 
комъ обзоре какъ стараго, такъ и новаго бюграфическаго и литера- 
турнаго матер1ала о Тютчеве и въ установлена нъкоторыхъ изъ 
тъхъ обобщешй, къ которымъ этотъ матер1алъ даетъ возможность. 



Жизнь и характеристика личности. 

По своему происхождешю бедоръ Ивановичъ Тютчевъ принад- 
лсжалъ къ старинному русскому дворянству, н въ семье его велось 
предаше о „выъздъ" въ отдаленный времена ихъ родоначальника изъ 
Италш. Отецъ будущаго поэта, считая въ своей родословной ц-Ь- 
лый рядъ „служилыхъ людей" средняго ранга и преимущественно 
военныхъ, самъ былъ обыкновеннымъ гвардш поручикомъ и, женив- 
шись на Е. Л. Толстой, держалъ, по выходе въ отставку, открытый 
и гостепржмный домъ въ Москве, гдъ Тютчевы жили по зимамъ, 
проводя лето большею часпю въ своемъ родовомъ селъ Овстугъ, 
Брянскаго уъзда, Орловской губернш. Девяти лътъ отъ роду, в. И. 
(род. 23 ноября 1803) испыталъ впечатлъшя Отечественной войны, 
когда семья Тютчевыхъ нашла себе убъжище въ Ярославль; дътсюя 
забавы своего возраста в. И. дълилъ со своимъ братомъ Николаемъ, 
съ которымъ, несмотря на разницу въ наклонностяхъ и въ жизненной 
судьбе, его связывали въ течете всей ихъ жизни самая тъсная при- 
вязанность и дружба. Въ домъ Тютчевыхъ господствовалъ, по обы- 
чаю той эпохи, французскж языкъ, и первыми наставниками маль- 
чика были главнымъ образомъ иностранцы. Но среди нихъ былъ и 
одинъ замечательный русею й юноша, С. Е. Раичъ, сделаешься 
впослъдств1И извъстнымъ своими переводами съ латинскаго и италь- 
янскаго и имъвипй несомненное вл1яше на раннее пробуждеше ли- 
тературныхъ наклонностей 0. И., который, благодаря своему учителю, 
скоро вошелъ въ соприкосновеше съ некоторыми представителями 
тогдашней литературы: 30 марта 1818 года, не имея еще и 15-ти лътъ 
отъ роду, Тютчевъ былъ почтенъ, за свой стихотворный переводъ „По- 
слание Гораш'я къ Меценату", звашемъ члена -сотрудника недавно 
передъ тъмъ основаннаго .Общества Любителей Российской Сло- 
весности". Хотя ни отецъ, ни мать Тютчева не имъли прямыхъ 
отношешй къ литературе, однако въ ихъ патр1архальномъ доме ли- 



Тютчевой, за годы 1847—1871). Руссюй Архив* 1898 № \2, 18У9 >*№ 2. 3. 4- 5- 6. 
8. 9. 11. — Письма ©. И. Тютчева къ П. Я. Чаадаеву. Русски Архивъ 19<Ю № 11. — 
Некрасовъ и Тютчевъ. Русски Архивъ 1900 № 2. — Къ юбилею Э. И. Тютчсна (Ио- 
ния стихотворешя Тютчева; его записочки; статья .Легенда о Тютчевъ*). Новый Путь 
1903 №11. — &. И. Тютчевъ. Лътопиеь его жизни (за годы 1803 — 1844). Русск!й 
Архив ь 1903 ММ И. 12. 
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тераторы той эпохи были желанными гостями* и, напр,, знакомство 
в. Ив-ча съ В. А. Жуковскимъ принадлежитъ къ числу раннихъ се- 
мейныхъ его воспоминаний, нашедшее себ-в болъе чЪмъ черезъ пол- 
в1>ка поэтическш отзвукъ въ одномъ изъ предсмертныхъ стихотво- 
рении Тютчева 1 ). 

Литературныя знакомства Э. Ив-ча еще болъе расширились по 
поступлении его осенью 1818 года въ университетъ, на словесное отд-б- 
леше философскаго факультета, когда онъ продолжалъ поддерживать 
съ одной стороны сношешя съ С. Е. Раичемъ и его молодыми друзьями- 
литераторами, а съ другой — въ дом'Ь его родителей стали бывать 
некоторые изъ профессоровъ университета и въ числъ ихъ самъ 
А. Э. Мерзляковъ. 

Изъ университетскихъ товарищей Тютчева наиболее ярюя во- 
споминашя сохранилъ о немъ М. П. Погодинъ, бывшлй старше его 
на одинъ курсъ и тоже близко стоявши къ интересамъ литературы. 
Особенно сблизились товарищи лътомъ 1820 года, когда Погодинъ 
жилъ учителемъ въ домъ- князя И. Д. Трубецкого, въ ихъ подмосков- 
номъ Знаменскомъ, а Тютчевы жили по сосъдству, въ сел* Троицкомъ. 
Молодые люди вели оживленный беевды на самыя разнообразныя 
темы релипознаго, философскаго, историческаго и литературнаго ха- 
рактера; касались и вопросовъ современной политики. „Тютчевъ 
прекрасный молодой челов-вкъ", записалъ тогда въ своемъ Дневникъ 
Погодинъ. „Смотря на Тютчевыхъ, думалъ о семейственномъ сча- 
стпг Если бы всъ жили такъ просто, какъ они!"'-') Погодинъ пере- 
даете», что Тютчевъ въ университетские годы не обнаруживалъ наклон- 
ности къ постоянной, усидчивой работв; его внимаше разбрасывалось 
на самые разнообразные предметы; въ аудитории, на лекщ'яхъ Качс- 
новскаго, онъ писалъ эпиграммы на знаменитаго профессора. Вмъ- 
сгв съ этимъ, Тютчевъ отвътилъ на распространившуюся въ обще- 
ств* въ 1820 году оду Пушкина „На вольность" стихами, въ которыхъ, 
сочувствуя свободолюбивымъ мечтамъ поэта, давалъ ему однако же 
такой, характерный для 17-лътняго юноши, совътъ: 

Воспой и силой сладкогласья 
Разн*жь, растрогай, преврати 
Друзей холодныхъ самовластья 
Въ друзей добра и красоты! 
Но гражданъ не смущай покою 
И блеска не мрачи вънца, 
ГНвецъ! подъ , . . парчею 
Смягчай, а не тревожь сердца! 8 ) 



1) Сочинен я. 367— 864 

2) Барсукова, Н. Жизнь и труды М. П. Погодина. Кн. I. 70—71. 

3) Въ такомъ видЬ напечатано это стихотвореше, согласно рукописному подлин- 
ник-, у В. В. Кал л а ш а: Ежегодннкъ Коллспн Павла Галагана. VII. Юевъ 1902,стр. 60— $1. 
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Несочувспме Тютчева серьезному лирико-обличительному на- 
строешю въ поэзш и даже просто скептицизму мысли выра- 
зилось у него въ стихотворенш 13 декабря 1821 года, посвящен- 
номъ А. Н. Муравьеву 1 ), хотя, съ другой стороны, онъ далеко не 
раздЪлялъ, наприм-Ьръ, уже въ эту пору, релипозныхъ воззр-Ь- 
Н1Й старшаго поколешя. Весною 1821 года Тютчевъ окончилъ уни- 
верситетски курсъ, а въ феврале следующего 1822 года поступилъ 
на службу въ Государственную Коллепю Иностранныхъ Делъ въ Пе- 
тербурге. Предназначенный, т. о., къ прохождешю дипломатической 
карьеры, онъ вскоре сдт>лалъ решительный шагъ въэтомънаправлеши, 
отправившись, при содействии своего родственника, графа А. И. Остер- 
мана-Толстого, въ Мюнхенъ. на службу при тамошнемъ русскомъ 
посольств*. 

Дипломатическая служба и жизнь Тютчева за границей продолжа- 
лись целые 22 года, прерываемые лишь сравнительно редкими по- 
ездками въ Россио. Не подлежитъ сомнешю, что эти годы, въ луч- 
шую пору жизни Тютчева, окончательно сформировали его обликъ, 
какъ человека, мыслителя и поэта, со всеми его достоинствами и 
недостатками. 

# Относительно заграничной жизни Тютчева, бюграфъ его и до 
сихъ поръ не располагаете достаточной полнотою материала, На- 
прим-ьръ, вопросъ о степени отъединенности Тютчева за это время 
отъ обстоятельствъ и впечатлтзшй русской жизни решается въ лите- 
ратуре о Тютчев* далеко не единодушно: по весьма распростра- 
ненному мн'БН1ю, впервые выраженному И. С. Аксаковымъ, эта уда- 
ленность Тютчева отъ русской жизни была очень значительна и 
должна вызывать удивлеше тому, какимъ образомъ онъ могь сфор- 
мировать себе столь цельное, русское по направлешю, м1ровоззртэН1е 
въ вопросахъ политическихъи обществен ныхъ, такую привязанность къ 
русскому поэтическому слову, другое мнъже, напротивъ, утверждает!,!, 
что разъединенность эта не была столь сильной, что и за границей 
Тютчевъ нередко вид-Ьлъ русскихъ людей, пр^зжавшихъ туда ле- 
читься (братья Киръевсюе) или служившихъ съ нимъ (князь И. С. Га- 
гаринъ), или путешествовавшихъ за границей и жившихъ тамъ бо- 
лее или мен^е продолжительное время (напр., В. А. Жуковсмй); 
кроме того, при немъ находился его старый дядька, изъ крепостныхъ, 
Николай Хлоповъ, живой образчикъ простого русскаго народа, да и 
пребываше Тютчева въ Россш во время поездокъ туда, не было 
столь непродолжительно, какъ это изображено у Аксакова; наконецъ, 
онъ читалъ за границею русск!я книги. Эти возражетя во многомъ, 



1) Сочинен1я, 16—17. 

2) Новый Путь 1 ЯШ № 11, стр. 90 -'V 
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конечно, справедливы, и действительно снимаютъ съ установленной 
Аксаковымъ „легенды о Тютчеве" н-вкоторыя условныя черты; 
однако не подлежитъ сомнешю, что все эти то живыя, то книжный 
впечатл'Ъшя отъ русской действительности не могли бы быть доста- 
точны, чтобы держать Тютчева въ непрерывной нравственной связи 
съ Росаей, если бы въ немъ самомъ не было глубочайшихъ, внут- 
реннихъ основъ для такого единешя, вне наличности которыхъ 
самое тесное внешнее общете остается безъ послъдств1й для внут- 
ренняго М1ра человека и характера его деятельности. 

Служба Тютчева въ качестве сверхштатнаго чиновника и потомъ 
второго секретаря при нашей дипломатической мисет въ Мюнхене 
продолжалась съ 1822 по 1836 годъ; въ конце 1836 года онъ пере- 
веденъ былъ на дипломатическую же службу въ Туринъ, где она 
закончилась для него весьма непр1ятно, вслъдств1е самовольной от- 
лучки его изъ столицы Пьемонта въ Швейцар1ю лътомъ 1839 года: 
въ результате этого поступка для Тютчева было повелъше оставить 
службу и лишеше придворнаго звашя; после того, Тютчевъ опять 
поселился въ Мюнхене, вплоть до своего окончательнаго пересе- 
лешя въ Росаю осенью 1844 года. Личная жизнь Тютчева была 
ознаменована за это время двукратной женитьбой, оба раза на ино- 
странкахъ: сначала, въ 1827 году, на Эмилш-Элеоноре Петерсонъ, 
урожденной графине Ботмеръ, а потомъ, въ 1839 году, после ея 
смерти, на баронессе Эрнестине Оедоровне Дернгеймъ, урожден- 
ной баронессе Пфеффель — женщине замечательнаго ума и кра- 
соты, сделавшейся спутницей всей дальнейшей жизни Тютчева, на- 
учившейся по-русски, чтобы понимать стихи своего мужа, немало 
содействовавшей собирашю бюграфическаго и литературнаго мате- 
р!ала о немъ, после смерти 0. И., и скончавшейся въ Россш 17 ап- 
реля 1894 года. 

Семейныя связи Тютчева поставили его въ тесныя отношежя 
къ известнымъ кругамъ местной баварской аристократе въ Мюн- 
хене, а интересъ къ литературнымъ занялямъ и къ текущимъ во- 
просамъ политической и общественной жизни Европы и Россш попол- 
нилъ для него этотъ кругъ знакомствомъ съ выдающимися пред- 
ставителями науки и литературы: изъ нихъ особенно надо упомянуть 
здесь Шеллинга и Гейне. Шеллингь, бывиий тогда профессоромъ 
въ Мюнхене, по словамъ П. В. Киреевскаго, отзывался съ боль- 
шимъ сочувств1емъ о Тютчеве, ценя въ немъ особенно его высокое 
образоваше '), а Гейне называлъ 8, И. „лучшимъ изъ своихъ мюн- 
хенскихъ друзей" и, ища въ 1828 году места профессора литера- 
туры въ Мюнхенскомъ университете, обращался къ содействии 



1) Барсу ко и ъ, Н. Жизнь и труды М. П. Погодина, I. 201. 
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Тютчева, о чемъ свидътельствуетъ письмо Гейне къ Тютчеву, отъ 
П ноября 1828 года, изъ Флоренщи ] ). 

Живя за границей, Т. не проявилъ особой склонности къ лосъ- 
щешю другихъ мъхтъ Западной Европы, внъ связи съ местами своей 
дипломатической службы. Въ августъ и сентябр-в 1833 года совер- 
шилъ онъ — и то съ дипломатическимъ поручешемъ — поездку на 
1оничесюе острова. Но за то въ Роспю -вздилъ в. И. четыре раза, 
и каждый разъ въ отпускъ. Первая поъздка его относится ко вто- 
рой половин'Ь 1825 года, когда онъ пробылъ въ Россш несколько 
мъсяцевъ, принималъ учаспе въ литературныхъ двлахъ своего това- 
рища М. П. Погодина, но въ знаменательный день 14 декабря, кажется, 
въ Петербургв не былъ; однако онъ отозвался на это собьте сти- 
хотворешемъ „Декабристамъ", въ которомъ несочувственно отнесся 
къ ихъ деятельности г ). Въ это же время Погодинъ замътилъ въ 
своемъ Дневникъ: „Говорилъ съ Тютчевымъ объ иностранной лите- 
ратура, о политике, объ образ-Ь жизни тамошнемъ. Мечетъ словами, 
хотя и видно, что тамъ не слишкомъ много занимался двломъ. Онъ 
пахнетъ Дворомъ. Отпустилъ мнъ много остротъ. Въ Россш канце- 
лярш и казармы. Все движется около кнута и чина" !| ). Вторая поездка 
совершена была въ течеше лита и осени 1830 года; отзвукомъ впе- 
чатл-вшй отъ нея явились, между прочимъ, стихотворения „Песокъ 
сыпучШ по кол-бни" и „Черезъ Ливонск1я я прсёзжадъ поля", а 
также „На взят1е Варшавы" 4 ). Третье путешествие совершено было 
осенью 1837 года; сопоставлеше впечатлъмнй отъ заграничной природы 
съ суровой русской осенью вызвало тогда у поэта стиховореже 
„Давно ль, давно ль, о югъ блаженный"; тогда же, м. б., написано 
и стихотвореше „29 января 1837 года" (на смерть А. С. Пушкина) ). 
Четвертая поездка, им-ввшая мъсто осенью 1843 года, совершена 
была Т-вымъ для устройства своихъ служебныхъ дълъ, въ виду рЪ- 
шеннаго имъ переселешя съ семьей въ Росою; до огвзда изъ Мюн- 
хена Тютчевы съъздили въ Парижъ, и затъмъ уже направились въ 
Росаю, куда и прибыли въ октябре 1844 года. 

0. И. Тютчевъ, оставивши Россш въ юношескомъ возрасгв, 
съ умомъ, открытымъ для новыхъ впечатл-вжй жизни, но и съ из- 
въстнымъ нравственнымъ фондомъ, вынесеннымъ изъ нъдръ патрь 
архальной семейной среды, вернулся въ отечество уже въ бол-Ье ч-вмъ 



1) Не1пг1сп Нете'з Аи*оЫо}»гар1не. N3011 всшеп М г егкеп, Вт1е1еп ипо* Се&ргМсНсп 
Негаизцс^'Ьсп уоп Ои»1ау Кагре1с5. ВегНп 1888. стр. 242—243. Ср. .РусскМ 
АрДИГЬ' 1875 № 1, стр. 129. 

2) Сочинен^, ЗК 

3) Барсуков ъ. Н. Жизнь и труды М. П. Погодина, I. 810. 

4) Сочинен!», 74—76, 82—83. 

5) СочинснЫ, 1 17—118. 111—112. 
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зрелые годы жизни, съ совершенно сложившейся духовной организа- 
щей. Эта организация вмещала въ себя, съ одной стороны, плоды 
самаго гвснаго и живого соприкосновешя съ иноземной культурой 
въ высшихъ, индувидуалныхъ и общественныхъ, формахъ ея прояв- 
лешя, а съ другой — глубокую симпатию къ Россж, ея простому на- 
роду, ея исторической судьбе, кореннымъ ея, моральнымъ и поли- 
тическим^ идеаламъ. Тютчевъ въ эту лору совмтзщалъ въ себв образ- 
чикъ высоко образованного европейца и вместе съ тъмъ уб-вжденнаго 
носителя своеобразныхъ, совершенно русскихъ ввровашй и идеаловъ. 
Къ тому же онъ былъ уже въ это время не безызвестны мъ въ Россж по- 
экомъ, апередъ самымъ переселетемъвъ Росою, изданной въ 1844 году 
французской брошюрой „ЬеИге а М. 1е с!-г Сшз1ауе Ко1Ь, гёс1ас1еиг йе 
1а СагеНе 11шуегзе11е" выступилъ и въ качестве политическаго писа- 
теля, съ широкими горизонтами и оригинальнымъ взглядомъ на М1ровое 
политическое лоложеше Россж. При всемъ своемъ европеизме, Т., 
посл^ столькихъ летъ жизни за границей, несомненно тяготился даль- 
нейшимъ пребывашемъ вне родины, безъопределенныхъслужебныхъ 
и общественныхъ обязанностей, безъ связи и участш въ той внутренней 
культурной работе, которая въ ту пору совершалась въ Россж, не 
смотря на продолжавшийся внешнж гнетъ правительственной власти. 
Въ самомъ деле, между Россией, которую покинулъ Т. въ 1822 году 
и Росаей 1844 года была огромная разница. Продолжавшееся отго- 
лоски Отечественной войны, собьтя 14 декабря 1825 года, успехи 
науки (Карамзинъ) и особенно литературы (Пушкннъ, Гоголь, Бе- 
линскж), усиленная выработка общественныхъ и политическихъ иде- 
аловъ въ двухъ противоположныхъ направлежяхъ (западники — какъ 
Чаадаевъ, славянофилы — какъ Хомяковъ, Кирееваае, К. Аксаковъ) — 
все это усложняло и расширяло кулътурныя услов1Я жизни въ Россж, 
окрыляло молодое поколеже къ деятельности, питало надежду на про- 
бужден 1е Россж отъ духовнаго сна и удивительнымъ образомъ содей- 
ствовало оживлешю русскаго общества; жизнь въ интеллигентных ъ 
тругахъ въ Росли была въ эту пору напряженной и интересной. 

Однако, явившись въ Роомю, Т. не сталъ въ ряды передовыхъ 
деятелей ея поступательнаго движешя, не принялъ энергическаго 
учаспя въ той созидательной общественной работе, которая подго- 
товила эпоху начальныхъ летъ царствования Александра II ; онъ огра- 
ничился службой и литературой. 

Устройство служебныхъ делъ не потребовало со стороны Тют- 
чева особенныхъ усил1Й. Получивъ все прежшя служебныя права и 
звашя, онъ, немедленно по пр1езде, былъ зачисленъ на службу по 
министерству иностранныхъ делъ въ Петербурге, а въ начале 1846 г. 
назначенъ былъ состоять по особымъ поручешямъ при государствен- 
ной канцелярии; въ 1848 году онъ назначенъ былъ, кроме того, 
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старшимъ цензоромъ при особой канцелярш министерства ино- 

странныхъ дълъ, а въ 1857 году — предсъдателемъ комитета 
иностранной цензуры, и въ этой должности остался до конца 
жизни : ). Особаго усерд1я къ прохождешю своей служебной карь- 
еры Т. не проявлнлъ, и большая часть времени во второй половинъ 
его долгой жизни уходила на поддержаше связей въ придворныхъ 
кругахъ и среди представителей литературы 2 ), въ неоднократныхъ 
и иногда продолжительныхъ поъздкахъ за границу; литературнымъ 
занят1ямъ оставлялось сравнительно немного времени. Тъмъ не 
менъе» въ жизни русскаго общества 1840 — 70 годахъ Т. представлялъ 
интересную и оригинальную фигуру. Вькпше умственные интересы 
являлись у него преобладающими надъ всвмъ остальнымъ содер- 
жашемъ жизни. Глубокш самостоятельный умъ, тонкая наблюдатель- 
ность и блестящее остроум1е двлали общество Т. драгоцъннымъ, а 
пренебрежете ко многимъ условностямъ жизни еще болъе выделяли 
его въ высшихъ общественныхъ кругахъ объихъ столицъ; его 
глубокомысленный остроты, его феноменальная разсъянность были 
предметомъ разговоровъ и порождали анекдоты. Не подлежитъ ника- 
кому сомкъшю, что весьма скромные по объему результаты литера- 
турной деятельности Т-ва, которой онъ отдавался только урывками 
и случайно, совершенно не находятся въ соотвътствш съ огромными 
размерами его умственныхъ дарованш, со способностью къ глубокому 
поэтическому вдохновешю, съ широтой и ясностью мысли; большею 
часлю качества эти не нашли себъ прочнаго закръллешя и были 
растрачены среди друзей, знакомыхъ и поклонниковъ. Причины этого 
обстоятельства лежали, какъ намъ кажется, въ самой натуре Тют- 
чева, не отличавшейся, при всъхъ своихъ блестящихъ природныхъ дан- 
ныхъ, стремлешемъ и навыкомъ къ постоянной продуктивной работе: 
обстоятельства происхождешя и матер(альная обеэпеченность тоже не 
могли содействовать проявлежю и развитгю подобныхъ качествъ; все 
ему давалось очень легко и не вызывало особыхъ усилш воли; по- 
зднъйшш бюграфъ, на основами живыхъ преданш, устанавливаетъ и 
еще одну причину — безграничное обожаше Тютчевымъ женщинъ, 
на которое уходило у него много времени и душевыхъ силъ 3 ). 



1) Въ числъ его подчиненны хъ иь комитете были также поэты А. Н. Майковь 
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Годы второй половины жизни Тютчева, проведенные въ Роса и, бо- 
гато иллюстрируются для бюграфа недавно опубликованными его пись- 
мами къ жене, Э. 0. Тютчевой; они писаны то изъ разныхъ месть Росаи, 
особенно изъ Москвы и Петербурга, то изъ заграницы и содержатъ 
въ себе указажя не только на вн-више факты, но и на настроенле 
ихъ автора, на его задушевный мысли и чувства. Приведемъ оттуда 
несколько отрывковъ, 

Отъ 29 1юля 1847 года, изъ Карлсруэ, после упоминашя о 
видвнныхъ предметахъ и лицахъ, переставшихъ уже интересовать 
его : „Въ глубине моего нынтзшняго настроешя господетвуетъ убеж- 
деше, подтверждаемое безпрестанно, что я отжилъ мое время и 
ничто въ настоящемъ мне собственно не принадлежитъ. Я снова 
увидалъ эти места, но они уже не тъ. Какъ мне забыть, что когда 
я пр^зжалъ сюда въ первый, во второй, въ третш разъ, я еще 
былъ молодъ, а теперь я старъ . . . и одинокъ, очень одинокъ* 1 ). 

Отъ 3 октября 1853 года, изъ Петербурга, по поводу надви- 
гавшихся политическихъ собыпй передъ Крымской войной: „Здесь, т. е. 
конечно въ гостиныхъ, безпечность, равнодуцпе и тупость умовъ 
просто феноменальны. Можно сказать, что эти люди во столько 
же могутъ оцвнять собьтя, отъ которыхъ потрясется м1ръ, во сколько 
мухи на трехпалубномъ корабле могутъ определять колебаше судна"'-). 

О лицахъ офиц1альнаго положешя, могшихъ иметь вл1яше на 
ходъ со были въ эту тревожную эпоху и даже отчасти ихъ подго- 
товившихъ, Т. отзывается во многихъ м-встахъ съ большой опреде- 
ленностью и очень резко : „На развалннахъ М1ра, который обру- 
шится подъ тяжестью ихъ глупостей, они, по роковому закону, 
останутся жить и умирать въ постоянной безнаказанности ихъ идю- 
тизма. Что за отродье, Боже мой!" (отъ 23 шля 1854 года, изъ 
Петербурга). „Бываютъ мгновешя, когда я задыхаюсь въсвоемъ безсиль- 
номъ ясновидъчии, какъ заживо погребенный. Больше пятнадцати 
лътъ я непрерывно предчувствовалъ грозную катастрофу, которая 
роковымъ образомъ должна была закончить всю эту тупость и нера- 
эум1е" (отъ 18 августа 1854 года, изъ Петербурга). „Бездеятельность, 
которая наложила свою печать на наши политически двла, обна- 
руживается въ нашемъ военномъ управленш, да едва-ли и могло быть 
иначе : ибо подавлеше мысли было руководящимъ правиломъ для 
правительства въ продолжеше многихъ лътъ. Стбдств1я такого 
порядка не могли быть ограничены и сужены : все захвачено имъ, 
все^испытало гнетъ принижения, все оглупело сразу" (отъ 21 мая 
1855 года, изъ Петербурга). „Решительно, счастье не на нашей 
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2) Тамт» же, стр. 566. 
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сторонъ, и въ настоящее время правдоподобны и возможны лишь 
неудачи и ошибки. Въ концв концовъ это только справедливо, и 
было бы совершенно неестественно, если бы тридцать лътъ не- 
способнаго управлешя, подкуповъ и злоупотреблешй могли привести 
къ усп'Ьхамъ и слав-Ь" (отъ 24 сентября 1855 года изъ Петербурга ')- 

Отъ петербургской офишальности Т. иногда спасался въ Москву, 
чтобы освежить душу: „Я провелъ время здъчгь очень хорошо — 
писалъ онъ оттуда 4 сентября 1858 года. — Д45ло въ томъ, что за двъ- 
недели я видълъ въ Москвъ больше мыслящихъ людей, чъмъ въ 
Петербург!} за полгода" ; но въ другой разъ онъ писалъ изъ Москвы 
же, отъ 27 апръля 1859 года, после одного литературнаго собранш, 
на которомъ видную роль играли представители столь близкой ему 
по многимъ чертамъ м1ровоззрънгя славянофильской школы: „Москва 
прхилитературный городъ, гдъ- очень серьезно относятся ко всъмъ 
ттэмъ произведеш'ямъ, которыя пишутся и читаются. . . МнЪ было 
бы совершенно невозможно жить здъсь, въ этой среде, которая 
столь полна сама собой и не желаетъ слышать никакихъ отголосковъ 
извне"-). 

Присутствуя на праздноваши тысячелетия Россш въ Новгороде, 
онъ писалъ оттуда, 16 сентября 1862 года: „Единственно, чего не- 
доставало мне, какъ и многимъ другимъ, это — релипознаго чувства 
прошлаго; а только оно одно могло придать истинное значение этому 
празднеству ... У всъхъ насъ душа слишкомъ усыплена, и въдаетъ 
Богъ, что нужно, чтобы пробудить ее" °). 

По поводу воспоминашй о былой жизни въ Мюнхене, вызван- 
ныхъ встречей съ греческимъ посланникомъ Будурисомъ, помнив- 
шнмъ Тютчева съ того времени: „Передъ этими воспоминашями, 
столь звучными, столь властными надъ прошлымъ, я чувствую себя 
какъ бы уничтоженнымъ. Я чувствую, что более чЪмъ на три че- 
тверти уже погруженъ въ небьте, которое оставляетъ живыми во 
мне только ощущешя тоски и томлешя'' (отъ 14 сентября 1870 года, 
изъ Петербурга 1 ). 

Общее м1ровоззрън1е Тютчева, какъ оно сложилось къ концу 
его жизни, характеризовалось глубокой верой въ лучпле идеалы че- 
ловечества, стремлешемъ къ нравственной свободе, высокимъ чувст- 
вомъ патриотизма. Стоя много лътъ во главе заведывашя ино- 
странной цензурой въ Россш, Тютчевъ не разъ имълъ возможность 



1) РусскМ Архииъ 18119, № 2 стр. 275. 279; № 3, стр. 506. 520. Ср. еще № И, 
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обнаружить свой просвещенный взглядъ на литературу, за которой 
признавалъ все права на свободное развит1е, а за русскимъ обще- 
ствомъ право на широкое, чуждое стеснительной опеки, пользоваюе 
литературными произведешями Запада. О деятельности Тютчева 
въ цензурномъ ведомстве не разъ упоминаетъ въ этомъ смысле и съ 
большой признательностью въ своемъ „Дневнике* А. В. Никитенко; 
объ этомъ высказался и самъТютчевъ въ остроумномъ „экспромпгь" 
въ октябре 1870 года ') 

Тютчевъ любилъ жизнь и умътгъ высоко ценить ея радости, но не- 
ръдксц особенно къ концу жизни, на его душу сходило мрачное на- 
строение, находившее себе выражеше въ его письмахъ и въ поэти- 
ческомъ творчестве; иногда онъ самъ говорить, по этому поводу, о 
недостатке въ себе релипознаго чувства и объ оторванности отъ 
крепкихъ, патргархальныхъ основъ той жизни, которая была такъ 
близка ему по воспоминашямъ детства и юности. При всемъ томъ, 
Тютчевъ до конца жизни сохранилъ живую воспршмчивость духа, 
ясность мысли, интересъ ко всему окружающему и любовь къ поэзш. 

Умеръ онъ 15 шля 1873 года, почти 70 летъ отъ роду. 



Литературная деятельность. 

Количество всего написаннаго Тютчевымъ, въ общей сложности, 
очень невелико, особенно по соображению съ долгой жизнью поэта 
и размерами его природныхъ даровашй. Въ самомъ деле, если счи- 
тать все его оригинальный и переводный стихотворешя, между кото- 
рыми нетъ ни одного крупнаго, ни одной поэмы или драмы, и боль- 
шинство состоитъ изъ двухъ-трехъ десятковъ строкъ или и того меньше, 
то наберется около 400 стихотворений на все 55 летъ, въ которыя Т. 
писалъ (1818 — 1873), т. е. по 7—8 стихотворенш въ годъ, при чемъ 
проходило иногда по нескольку летъ подъ рядъ, отъ которыхъ нетъ 
ни одного стихотворешя. А между темъ умственная энерпя Тютчева 
до самыхъ последннхъ дней жизни поэта била ключемъ ; по словамъ 
близко знавшихъ его, онъ былъ постояннымъ источникомъ живыхъ 
и глубокихъ наблюдений, блестящаго остроумия. Известно пожелаше 
князя П. А. Вяземскаго, чтобы была составлена „Тютчев1ана* — 
сборникъ остроумныхъ мыслей и изречешй Тютчева въ кругу друзей 
и знакомыхъ; Д. В. Григоровичъ также говорилъ, въевоихъ „Воспоми- 
нашяхъ", что „можно было бы составить целый томъ изъ того, 
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что было сказано Тютчевымъ; томъ этотъ ,могъ бы съ успехомъ 
занять место между сочинетями известныхъ остроумцевъ прошлаго 
стол"Ьт1Я — Шамфора и Ривароля"; иностранный знаменитости, въ 
роде Гейне, Шеллинга или Варнгагена фонъ-Энзе, оставили свиде- 
тельства той увлекательности, глубины и блеска, которыми отлича- 
лись беседы Тютчева. Однако все это богатство ума и воображения 
не нашло себе выражешя въ письме. Еще меньшимъ оказывается ко- 
личество прозаическихъ писашй Тютчева: тутъ мы имъемъ всего четыре 
статьи политическаго содержангя, написанныя въ 1844 — 1857 годахъ 
по-французски и напечатанный, по разнымъ случайнымъ поводамъ, 
за границей, а четвертая осталась и вовсе не напечатанной при жизни 
автора, увидввъ свъ-тъ лишь после его смерти, въ 1873 году. Изъ 
всего этого не огБдуетъ, конечно, что Тютчевъ относился равнодушно 
къ литературной деятельности какъ вообще, такъ и применительно 
къ самому себе, но въ услов^яхъ его жизни и въ собственной его 
натуре не было въ наличности тъхъ данныхъ, который бы имели 
своимърезультатомъ сколько-нибудь правильный и напряженный лите- 
ратурный трудъ. Относясь вовсе не безразлично къ оценке случайныхъ 
проявлешй своихъ поэтическихъ порывовъ, Тютчевъ однако же 
совсвмъ не заботился о своей литературной известности, и въ этомъ 
отношенж судьба его литературной карьеры представляется очень 
интересной. 

Какъ уже было указано, начало литературной деятельности Тютчева 
относится къ 1818 году, и позднее, въ 1820-хъ и 1830-хъ годахъ, 
Тютчевъ, живя за границей или пр1езжая въ Росаю, изредка писалъ 
и отдавалъ свои стихи для печати въ разнаго рода журналы и сбор- 
ники — большею часпю однако же какъ дань дружбы или уважешя 
къ издателямъ, среди которыхъ у него были старые друзья по его 
юношескимъ московскимъ связямъ. Однако и за границей оказался 
человекъ, проявивши большой интересъ къ поэтическому твор- 
честву Тютчева и сделавши серьезный шагъ къ его более широкой 
литературной известности. Это было князь Ив. Серг. Гагаринь, 
племянникъ русскаго посланника въ Мюнхене и сослуживецъ Тют- 
чева, впоследствш известный священникъ ордена 1езуитовъ. На 
чужбине, окруженный иностранцами, Тютчевъ, въ первой половине 
1830-хъ годовъ, въ Мюнхене, охотно делился со своимъ молодымъ, 
образованнымъ и воспршмчивымъ другомъ плодами своихъ поэтиче- 
скихъ вспышекъ, и когда въ конце 1835 года князь Гагаринъпереехалъ 
въ Петербургъ, то его чрезвычайно удивило, что имя Тютчева почти 
совершенно неизвестно въ русской литературе и между русскими 
читателями. Уступая просьбе друга, Тютчевъ выслалъ князю Га- 
гарину несколько своихъ стихотворешй, которыя тотъ передалъ 
князю П. А. Вяземскому; Вяземсюй показалъ ихъ Жуковскому, а оба 
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они издававшему въ то в^ремя свой „Современнике Пушкину 1 ). Часть 
стихотворешй была помещена въ 3 и 4 книжкахъ „Современника" 
1836 года, за подписью „в. Т." и съ обозначешемъ: „стихотворешя, 
присланный изъ Гермаши"; въ последующ!е годы, до 1840 включи- 
тельно, напечатаны были П. А. Плетневымъ въ томъ же журнале и 
остальныя стихотворешя Тютчева; однако имя автора, скрытое подъ 
инищалами, не смотря на усп-Ьхъ самыхъ стихотворений, оставалось 
неизвъстнымъ. Такъ дело съ литературнымъ имепемъ Тютчева въ 
Россш продолжалось еще почти полтора десятка лътъ, не смотря 
на чрезвычайно сочувственную статью о его стихотворешяхъ, напи- 
санную Н. А. Некрасовымъ въ „Современнике* 1860 года („истинный 
и прекрасный талантъ, нередко самобытный, всегда грашозный, 
исполненный мысли и неподдельна го чувства," дающш своему обла- 
дателю право занять „одно изъ почетнъйшихъ месть въ русской 
поэзш") и на то, что самъ авторъ жилъ уже въ Россш и вращался 
въ томъ самомъ обществе, изъ котораго мнопе знали стихи 0. Т., 
но не догадывались или не знали, что они лринадлежатъ Тютчеву. 
Только въ 1854 году имя это сделалось извъстнымъ более широкому 
кругу читателей и ценителей, благодаря И. С. Тургеневу, напечатавшему 
въ „ Со времен ни къ" 1854 года какъ старый, такъ и нъкоторыя новыя 
стихотворешя 0. И-ча, который тогда же (Спб. 1854) выпущены были, 
впервые, и отдельной книжкой; это издание въ „ Современнике " Тур- 
геневъ сопроводилъ своей статьей, въ которой призналъ въ Тютчеве 
„одного изъ самыхъ замъчательныхъ нашихъ поэтовъ, какъ бы заве- 
щаннаго намъ привътомъ и одобрешемъ Пушкина", а въ конце 
статьи замътилъ, что Тютчевъ „создалъ речи, которымъ не суждено 
умереть." 

Съ этого времени начинается действительная литературная из- 
вестность Тютчева, хотя въ последующ1е годы авторъ попрежнему 
выступалъ въ печати очень редко и случайно, очень мало содъйство- 
валъ поддержашю и укреплешю своей извъстноси. Истинно широкой 
известностью Тютчевъ никогда не пользовался не только вследств1е 
весьма малаго количества своихъ произведен^, но и по самому 
ихъ характеру — то удаленному отъ интересовъ живой действи- 
тельности, то въ силу утонченной и не всемъ доступной художе- 
ственности некоторыхъ изъ нихъ 2 ), то наконецъ въ силу одно- 
сторонности техъ политическихъ воззрений, которыя иногда на- 
ходили себе выражение въ его стихотворешяхъ. За то, последнее 



1) Св%д*Н1й объ этомъ см. въ переписке между Тютчевым* и кн- И. С. Гага- 
риными .РусскШ Архивъ* 1879 № 5, стр. 118—123. 

2) Ср. Н. Г. Аммонъ. Нисколько мыслей о поэзии Тютчева. Ж. М. Н. Пр. 
1899 № 6, стр. 449—451. 
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обстоятельство прюбрт>ло ему поклонниковъ и цънителей въ сред+э 
славянофильскаго лагеря, напр. въ лицъ И. С. Аксакова („вся поэз(я 
Т. трепещетъ мыслш и чувствомъ"), какъ еще ран^е въ 1850-хъ 
годахъ въ лицъ- А. С. Хомякова („онъ насквозь поэтъ"). Въ 1890-хъ 
годахъ, когда интересъ къ Тютчеву сделался главнымъ образомъ 
историческимъ, поэз!я его нашла себъ сочувствие въ лиц-в Вл. С. Со- 
ловьева, оц-внившаго въ ней не только перлы „чистаго искусства", 
но и некоторый снмпатичныя ему релипозно-политичесю'я идеи и въ 
особенности ту таинственность, то своеобразное отношеше къ ми- 
стическому хаосу природы, которое такъ гармонировало съ собствен- 
ными воззртэшями и поэтическими вкусами самого знаменитаго фи- 
лософа'). Отмътимъ тутъ же, что часть стихотворение Тютчева въ нв- 
мецкомъ нереводъ- была издана въ 1861 году, отд-вльной книжкой, 
заграницей 2 ). 

Въ чемъ же заключаются основный черты поэзш Тютчева? 

Оригинальной особенностью Тютчевекаго творчества является 
одновременная наличность въ немъ двухъ, повидимому противополож- 
ных^ элементовъ: непосредственности чувства и глубокой мысли. 
Согласно идеалу, выраженному Гете, Т. творилъ каждый разъ только 
по какому-нибудь „случаю", т. е. не принимался за перо, если не 
имълъ къ тому внутренняго побуждешя, естественнаго толчка, вызы- 
ваемая подъемомъ соотвътствующаго поэтическаго настроешя; это 
обусловило малочисленность его произведений, но вмътгв съ гвмъ ихъ 
полную поэтическую искренность; съ другой стороны, Т., какъ че- 
ловъкъ съ постоянной наклонностью къ теоретической мысли, почти 
безеознательно давалъ этой последней мътто въ своей поэзш 
или — точнее — въ известные моменты мыслилъ ббразами. 
Вотъ почему Т. вполне заслуживаетъ усвоеннаго за нимъ назважя 
„мыслителя-поэта" ; этому сочеташю содействовала также до из- 
въетной степени и наклонность Тютчева къ введешю въ кругъ поэзш 
политическихъ темъ, хотя, конечно, ценность его поэзш лежитъ вовсе 
не въ этихъ произведешяхъ. 

Не будемъ стремиться устанавливать, принадлежалъ ли Т. къ 
.Пушкинской плеяд-в" поэтовъ, какъ принято выражаться, или нътъ"). 
Д"Бло идстъ, конечно, не о качестве произведен^ обоихъ поэтовъ и 
не объ ихъ нсторическомъ значеши: въ этомъ смыелт» никто не ста- 



1) Собраше сочиненШ Вл. С. Сол о в ьс в а. Т. VI. 463—480. 

2) Т)и!5сНе*'5 1_уп5сНе ПесЬспте. 1п йсп Уегта&зеп де5 Оп^паЬ, йст, Кив». 
пасп^вЬНйе! уоп Н. N06. МйпсЬеп 1861. 

3) Въ противоположность общепринятому ын-Ъшю, проф. Н. в. Сумцовъ кате- 
горически — и не безт» основан!» — возражает!, прогнет» этого: .А, I". Пушкинт»', 
Харьковъ 1900, стр. 330—346. 
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нстъ сравнивать Тютчева съ Пушкинымъ. По содержашю затрону- 
тыхъ Тютчсвымъ поэтическихъ темъ, онъ можетъ быть причисленъ 
къ посл-вдователямь Пушкина лишь въ отношеш'и начала своей по- 
этической деятель ности, когда трудно было въ Росаи писать стихи, 
не подражая — сознательно или безеознательно — Пушкину; но потомъ 
онъ значительно отъ него уклонился, не усвоивъ ни широкихъ общест- 
венныхъ возэр'Ьшй великаго поэта, ни глубокаго проникновешя его въ 
русскую жизнь, ни его напряженности въ работе и строгой требователь- 
ности къ своему поэтическому труду. На смерть Пушкина Тютчевъ, какъ 
уже упомянуто, отозвался стихотворешемъ „29 января 1837", но 
отмътилъ въ немъ только безвременность утраты и любовь Россш къ 
почившему поэту *). 

Тютчевъ былъ по преимуществу пъвецъ природы, которая была 
для его ума раскрытой книгой, а для сердца — существомъ, пол- 
ны мъ движешя и жизни : 

Не то, что мните вы, природа — 
Не слъгюкъ, не бездушный ликъ: 
Въ ней есть душа, въ ней есть свобода. 

Нъ ней есть любовь, въ ней есть нзыкъ 2 ). 

Въ особенности любилъ онъ живописать переходныя времена 
года — весну и осень, Вотъ одно изъ стихотворенш, посвящен- 
ныхъ осени : 

Обвъянъ въщею дремотой, 
Полураздетый лъсъ грустить : 
Изъ лътмихъ листьевъ развЬ сотый, 
Блестя осенней позолотой. 
Еще на вътк* шелеститъ. 

Гляжу съ участьемъ умиленнымъ, 
Когда, пробившись изъ-за тучъ, 
Вдругъ по деревьямъ испещреннымъ 
Молш'евндный брызнетъ лучъ. 

Какъ увядающее мило ! 

Какая прелесть въ немъ для нась, 

Когда, что такъ цвъло и жило, 

Теперь такъ немощно и хило 

Въ послъдшй улыбнется разъ !...»). 

А изъ „весеннихъ" стихотворешй довольно напомнить „Весеншя 
воды", („Еще въ поляхъ бълъетъ енвгъ . . .*), которыя каждый въ 
дбтствЪ училъ наизусть 4 ). 



1) Гочинсшя, 111 — 112. 

2) Соч., 106. 

3) Спи., |,чп. 

4» Соч., 85. Ср. стр. 14-15. 34-35. 50. 123—124. 183. 
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Вотъ загвмъ — картинка знойнаго л-Ьтняго дня: 

Въ небЪ таютъ облака, 
И. лучистая, на зноъ 
Въ нскрахъ катится ръка, 
Словно зеркало стальное . . . 

Часъ отъ часу жаръ сильней, 
Тънь ушла къ нъмымъ дубровамъ, 
И съ бълъюшихъ полей 
Въстъ запахомъ медовымъ. 

Чудный день ! — Пройдутъ вЫа, 
Такъ же будуть въ въчномъ строъ 
Течь н искриться ръка 
И поля дышать на зноъ 1 ). 

или совершенно Фетовскш „Полдень" : 

Лъниво дышегь полдень мглистый, 

Лъниво катится ръка, 

И въ тверди пламенной и чистой 

Лъннво таютъ облака. 

И всю природу, какъ туманъ, 

Дремота жаркая объсмлетъ, 

И самъ теперь велиюй Панъ 

Въ псщерънимфъ спокойно дре млеть 2 ). 

Вообще, въ извъчггной части своихъ стихотворешй, посвящен- 
ныхъ природе, Тютчевъ им'Ъетъ съ Фетомъ много обща го и, подобно 
ему, является большимъ мастеромъ въ передаче душевнаго настрое- 
на при изображенш природы, съ которой онъ чувствуетъ постоян- 
ную и близкую связь. Отсюда является понятнымъ, почему Фетъ, 
въ своихъ воспоминашяхь, почтилъ въ Тютчеве „одного изъ вели- 
чайшихълириковъ, существовавшихъ наземл-в", „самое воздушное во- 
площение поэта, какимъ его рисуетъ себЪ романтизмъ" •'). Тютчевъ 
нередко даетъ въ своихъ стихотворешяхъ своеобразное поэтическое 
сплетеше ббразовъ изъ видимой природы и душевныхъ настроений : 

Дума за думой, волна за волной — 

Два проявленьи стихш одной! 

Въ сердпъ ли гвеномъ, въ безбрежномъ ли мор!., 

ЗдЪсь — въ заключении, тамъ на простор*; 

Тогь же все вьчныП прибой и отбой, 

Тотъ же все призракъ тревожно-пустой !*> 



1) Соч.. 316. 

2) Соч.. 45. 

:<) Мои воспоминания. А. Фета. Ч. II. М. 1890, стр. 3. Волъе подробно выска- 
зался Фегь о Тютчевъ. какъ о иоэгб, въ особой статьъ, напечатанной въ .Русском* 
Слонъ- 1859, № 2, стр. 6:1—84. 

4) Соч., 188. Ср. стр. 164. 207. 272. 
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Въ такихъ стиХотворешяхъ душевное настроение поэта какъ 
бы вставлено имъ въ изображеше окружающей природы 1 ), и если 
искать для современныхъ импрессюнистовъ родоначальниковъ въ 
старой литератур-в, то однимъ изъ лучшихъ представителей 
этого рода будетъ именно Тютчевъ. Однако, тутъ же на 
лицо и громадная разница: у Тютчева настроение нисколько 
не навязано читателю; оно является само собой, какъ естественный 
результатъ вдумчиваго и глубокаго отношешя къ природе. 

Какъ поэтичесюй изобразитель настроешя, Тютчевъ является 
намъ въ разныхъ видахъ — то равнодушный 2 ), то полный надеждъ на 
лучшее 3 ), то, наконецъ, погруженный въ тоску. Это последнее на- 
строеше возникаетъ въ немъ очень рано. Еще въ 1820-хъ годахъ 
онъ пишетъ: 

.Сумракь тих1й, сумракъ сонный, 
Лейся въ глубь моей души, 
ТихШ, томный, благовонный, 
Все залей и утиши. 
Чувства мглой самоэабвенья 
Переполни черезъ край, 
Дай вкусить уничтоженья, 
Съ м1ромъ дремлющимъ смешай. 4 ) 

Быть можетъ, сначала эта тоска была лишь временной реак- 
цией молодости и жизни; однако потомъ она переходить у Тютчева 
въ то особое пессимистическое душевное настроеше, съ оттбнкомъ 
,м1ровой скорби", которое такъ свойственно нъкоторымъ предста- 
вителямъ нашей литературы, напр. Тургеневу. Поэтъ тяготится 
томительнымъ, однообразнымъ ходомъ своей жизни ; онъ чувствуетъ 
себя одинокимъ: 

Какъ надъ горячею золой 

Дымится свитокъ и сгораетъ, 

И огнь, сокрытый и глухой, 

Слова и строки пожираетъ; 

Такъ грустно тлится жизнь моя 

И съ каждымъ днемъ уходить дымомъ; 

Такъ постепенно гасну я 

Въ однообразьи нестерпимомъ . . . 

О, небо, если бы хоть разъ 

Сей пламень развился на волъ, 

И, не томясь, не мучась долг, 

Я прос1ялъ бы — и погасъ! 5 ) 



1) Соч., 74. 176. 253. 267. 

2) Соч., 174. 

3) Соч., 164. 225—226. 

4) Соч., 29. 

5) Соч., 93. 
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Душа моя — элиз|'умъ гвней, 

ТЬнеЙ безмолвныхъ, свътлыхъ и прекраспыхъ, 

Ни эамысламъ годины буйной сей, 

Ни радостимъ, нн горю не причастиыхъ. 

Дута моя, элиз1умъ гвней, 

Что общего межъ жизнью и тобою? 

Межъ вами, призраки минувшнхъ лучшнхъ дней, 

И сей безчувственной толпою ? 1 ) 

Это же настроеше приводить Тютчева и къ создэшю стихотворежя 
„ЗПепНит", одного изъ перловъ нашей лирической поззж, въ которомъ 
съ замечательной яркостью выразилось и субъективное настроеше 
поэта, гордаго въ своемъ одиночестве, и мысль о непереходи- 
мости того передъла, который положенъ между душевнымъ настрое- 
шемъ и обычными, хотя бы и самыми совершенными, способами его 

выражешя: 

Молчи, скрывайся и тли 
И чувства, и мечты свои! 
Пускай въ душевной глуби нь 
И всхолить, и заПдугь он*, 
Какъ звъзды яскыя въ ночи: 
Любуйся ими и молчи! 

Какъ сердцу высказать себя? 
Другому какъ понять тебя? 
Поиметь ли онъ, чъмъ ты живешь? 
Мысль изреченная есть ложь. 
Взрывая, возмутишь ключи: 
Питайся ими и молчи Г 

Лишь жить въ самомъ себъ умъй : 
Есть цъмый м|ръ въ душъ твоей 
Таинственно-волшебныхъ думъ; 
Ихъ заглушить наружный шумъ, 
Дневные ослъпятъ лучи : 
Внимай ихъ пънью и молчи! 2 ) 

Однако, въ этомъ настроены есть и своеобразное наслаждеже 
для поэта — правда, эгоистическое, ПротивовЪсомъ ему являются 
так|'я стихотворежя Тютчева, гд-Ь онъ проникается чужимъ стра- 
дашемъ, чувствуетъ своимъ сердцемъ чужую горькую долю: 

Слезы людсмя, о слезы людсюн, 
Льетесь вы ранней и поздней порой. 
Льетесь безвьстныя, льетесь незримый, 
Неистощимый, неисчислимый, 
Льетесь, какъ льются струи дождевыя 
Въ осень глухую, порою ночной 3 ). 



1) Соч., НО. 

2) Соч., 103— 104' 

3) Соч., 106. 
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Сюда же относится и великолепное стихотвореше „Пошли, Гос- 
подь, свою отраду . . .", въ которомъ красота построешя соперничаетъ 
съ глубиной чувства 1 ). 

Немало стихотворенШ посвящено Тютчевымъ женской любви, 
полныхъ гращи, задушевности и силы. Сначала, въ молодости, лю- 
бовь представлялась ему лишь какъ наслаждеше. Вотъ очарова- 
тельная картинка этого рода, посвященная одному изъ реальныхъ 
своихъ мюнхенскихъ воспоминашй и обв-Ьянная в-врой поэта въ 
жизнь и въ счастье: 

.Я помню время золотое, 
Я помню сердцу милый края . . . 
День вечерълъ. Мы были двое. 
Внизу, въ тбни, шумьлъ Дунай. 

И на холму, тамъ, гдб бълъя. 
Руина замка вдаль глядитъ, 
Стояла ты, младая фея, 
На мглистый опершись гранить, 

Ногой младенческой касаясь 
Обломковъ груды въковой . . . 
И солнце, медлило, прощаясь 
Съ холмомъ, и съ замкомъ, и съ тобой. 

И вътеръ тих1й мимолетомъ 
Твоей одеждою игралъ 
И съ дикихъ яблонь цвътъ за цвътомъ 
На плечи юныя свъвалъ. 

Ты беззаботно вдаль глядвла . . . 
Край неба дымно гасъ въ лучахъ; 
День догоралъ; звучнее пт»ла 
Р'Бка въ померкшихъ берегахъ. 

И ты, съ веселостью безпечной, 
Счастливый провожала день . . . 
И сладко жизни быстротечной 
Надъ нами пролетала гвнь. 2 ) 

Потомъ этотъ источникъ радости покрылся для Тютчева оттЬн- 
комъ грусти, сознания недолговечности всего земного и приближешя 
къ неизбъжному концу небьгпя: 

Любовь, любовь — гласить преданье — 
Союзъ души съ душой родной, 
Ихъ съединенье, сочетанье, 
И роковое ихъ сл!янье, 
И . . . поединокъ роковой. 



1) Соч., 177—178. 

2) Соч., 26-27. 
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Или: 



И ч-Ьмъ одно изъ пихъ нъжнье 
Въ борьбъ неравной двухъ серлецъ, 
Тт.мъ неизбежней н върнъе, 
Любя, страдая, грустно мл*я, 
Оно нзностъ, наконецъ. ') 

Въ разлук* есть иысокое значенье: 
Какъ ни любн, хоть день одннъ, хоть вЪкъ, 
Любовь есть сонъ, а сонъ — одно мгновенье, 
И рано ль, поздно ль пробужденье, 
А долженъ, наконецъ, проснуться челов-Ъкъ. -> 

Наконецъ, въ кругу поэтическаго творчества Тютчева не могутъ 
не быть отмъчены его стихотворения, посвященныя простому русскому 
народу, съ которымъ онъ, утонченный европеецъ, чувствовалъ однако 
же свою близкую, кровную связь. 

Кто не знаетъ стихотворешя : 

Эти 61>дныя селенья, 
Эта скудная природа — 
Крап родноП долготерпенья, 
Край ты русскаго народа! 

Не поиметь и не эамътитъ 
Гордый взоръ иноплеменный, 
Что сквозить и тайно свътнхъ 
Въ наготЬ твоей смиренной. 

Удрученный ношей крестной, 
Всю тебя, земля родная, 
Въ рабскомь видь Царь Небесный 
Исходилъ, благословляя 3 ). 

Объ этомъ же народъ такъ мечталъ въ 1857 году Тютчевъ : 

Надъ этой темною толпой 
Непробужденнаго народа 
Взойдешь ли ты когда, свобода, 
Блеснетъ ли лучъ твой золотой? 

Плеснетъ твой лучъ и оживить, 
И сонъ разгонять и туманы . . . 
Но старыя, гннлыя раны, 
Рубцы иаснлнЧ и обидъ, 

Растлт.нье душъ н пустота, 
Что гложетъ умъ и въ сердц* ностъ . , . 
Кто ихъ изльчитъ, кто прикроегь? 
Ты, риза чистая Христа . . . *) 



1) Соч., т. 

2) Соч., [Щ, 

3) Соч., 216. 

4) Соч.. 223. 
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Очевидно, для Тютчева это прсклонеше передъ релипознымъ 
идеаломъ народа было единственнымъ способомъ опредълежя своихъ 
отношенш къ народной средь. Эта же своеобразная условность от- 
ношешя къ простому русскому народу переносится поэтомъ и вообще 
на Росаю, вызвавъ въ немъ извъстный афоризмъ; 

Умомъ Росаи не обнять, 

Аршиномь обшимъ не измерить: 

У ней особенная стать — 

Въ Росаю можно только верить 1 ). 

Но это четверостиине выходить уже изъ сферы собственно по- 
этическаго творчества Тютчева, относясь къ тому отделу его полу- 
политическихъ стихотворений, въ которыхъ выражаетъ онъ свои ча- 
яния о будущемъ Росаи, объ ея культурныхъ и политическихъ зада- 
чахъ, о способ-в ръшен1я „восточнаго вопроса", о славянств-в 3 ). 
Мотивы этихъ стихотворешй вполнъ гармонируютъ съ однород- 
ными мотивами въ стихотворныхъ произведежяхъ славянофиловъ пер- 
ваго поколЪшя — Хомякова, И. С. Аксакова, Языкова и др. и, не пред- 
ставляя особой ценности въ поэтическомъ отношенш, являются лишь 
матер1аломъ для характеристики общественныхъ и политическихъ 
воззрън!й Тютчева: въ этихъ воззръшяхъ онъ примыкалъ къ 
лучшимъ представите л ямъ первоначальнаго славянофильства, т. е. 
того направлешя въ нашей общественной жизни, которое немало со- 
действовало въ свое время освобождению русской мысли изъ духов- 
наго рабства передъ Западомъ; выяснежю этой стороны взглядовъ 
Тютчева и посвящена главнымъ образомъ его бюграф1Я, написанная 
И. С. Аксаковымъ. 

Болъе полнымъ образомъ выражены общественно -полити- 
ческая воззръшя Тютчева въ его политическихъ статьяхъ. Пер- 
выя три изъ нихъ, по времени написашя, посвящены разработке 
трехъ важн"вйшихъ вопросовъ западно-европейской политической 
жизни, им"бвшихъ тогда большой интересъ дла Россш. Первая, „Росая 
и Гермашя", написанная въ 1844 году, трактуетъ о взаимныхъ отно- 
шешяхъ въ то время между двумя государствами, при чемъ 
авторъ съ негодовашемъ указываетъ на враждебное отношеше къ 
Россш со стороны нъмецкой прессы, не смотря на ттэ важныя и 
многочисленныя услуги, которыя Росая оказывала Гермаши въ самомъ 
недавнемъ прошломъ.' 1 ) Вторая статья, „Росая и револющя", подан- 
ная въ 1848 году, въ видъ записки, императору Николаю 1 и напе- 



1) Соч., 296. 

2) Соч„ 144. 349-350; 154—155. 156. 157. 168—169; 135—137. 299. 307—309. 
310—311. 338—339. 

3) Соч., 449-473. 
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чатанная въ Парижъ въ 1849 году, разсматриваетъ вопросъ объ 
отношенж Росс I и къ революцюнному движение въ Европъ и особенно 
во Франщ'и, и по поводу э~ого авторъ указываетъ основный — съ его 
точки зръжя — черты русскаго государственна™ склада въ отно- 
шении къ Западной Европ-в'). Въ третьей статьъ, „Папство и рим- 
сктй вопросъ", относящейся къ 1850 году, разсматривается вопросъ 
объ исторической роли папства въ Западной Европъ, объ отношенш 
его къ предашямъ вселенской церкви и къ церкви греко-россшекой а ). 
Все три статьи должны были войти, какъ отдъльныя главы, въ 
проектированное сочинеше автора „Росая иЗападъ", посвященное, въ 
основъ своей, изложешю политическаго призвашя Россш. Но планъ 
этотъ, въ его цъломъ вид-Ь, остался не выполненнымъ 4 ). Въ настоящее 
время мысли, выраженныя въ этихъ статьяхъ, уже не имъютъ 
практическаго интереса: иныя изъ нихъ опровергнуты, въ той или 
иной степени, собъгпями, друпя — напротивъ — свидътельствуютъ о 
политической проницательности автора. Съ внъшней стороны онъ, 
написанный въ оригиналъ по-французски, изложены блестяще, съ 
большой ясностью и силой убъждешя. Четвертая статья, написан- 
ная въ 1857 году, и тоже по-французски, въ видъ письма къ князю 
М. Д. Горчакову, на тему „О цензуръ въ Россш", заключаетъ въ 
себъ несколько върныхъ мыслей, для своего времени даже пере- 
довыхъ. Вотъ, напр., какъ смотритъ авторъ на вопросъ о свободъ 
слова: „Нельзя налагать на умы безусловное и слишкомъ продолжи- 
тельное сгвснеше и гнетъ, безъ существеннаго вреда для всего об- 
щественна™ организма. Видно, всякое ослаблеше и замътное ума- 
лен!е умственной жизни въ обществе неизбежно влечетъ за собою 
усилеше материал ьныхъ наклонностей и гнусно- эгоистическихъ ин- 
стинктовъ. Даже сама власть съ течетемъ времени не можетъ укло- 
ниться отъ неудобствъ подобной системы. Вокругъ той сферы, 
гдъ она присутствуетъ, образуется пустыня и громадная умственная 
пустота, и правительственная мысль, не встръчая извнъ ни контроля, 
ни указания, ни малъйшей точки опоры, кончаетъ тъмъ, что приходитъ 
въ смущеше и изнемогаетъ подъ собственнымъ бременемъ . . . 
Нужно ли въ сотый разъ повторять следующее столь очевидное поло- 
жеше: что въ наше время вездъ, гдъ свобода пренш не сущест* 
вуетъ въ довольно обширныхъ размърахъ, ничто не возможно, ръши- 
тельно ничто въ нравственномъ и умственномъ смыслъ" '). 



1 ) Соч.. 474-492. 

2) Соч., 493—518. 

3) Аксаковъ, И. С, наза. соч., стр. 245—246. 

4) Соч., Г/20-521. 527. 
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Сводя къ немногимъ словамъ выводы всего предшествующего 
изложения, мы можемъ видеть, что 0. И. Тютчевъ, безспорно, пред- 
ставляетъ собою интересную фигуру въ области нашей поэзш и об- 
щественной жизни прошлаго столът1я. Его природный даровашя 
значительно превышали то, что онъ сдвлалъ въ литературъ, но про- 
изошло это не случайно, а въ силу тъхъ, опять-таки природныхъ, 
особенностей Тютчева, которыя помешали ему быть болъе продук- 
тивнымъ и болъе законченнымъ '). Отношеше къ своему литератур- 
ному труду было у него далеко не равномърно: въ то время какъ 
некоторый стихотворешя, напр. „Весенняя гроза", „БПениит", „Сонъ на 
моръ", передълывалъ онъ по нескольку разъ, иногда даже посгЬ по- 
явлешя ихъ въ печати, къ другимъ онъ относился съ полной небреж* 
ностью, допуская въ нихъ рядъ неудачныхъ словъ, выражешй и 
оборотовъ, которыхъ бы вполнъ могъ избъжать при своемъ уМ"БНШ 
владъть стихомъ и при наличности высокаго художественнаго чутья 
и вкуса' 2 ). Въ иеторш нашей общественной жизни Т. важенъ былъ 
какъ носитель лучшихъ литературныхъ преданш своего времени, 
какъ человЪкъ духовно независимый и не лриносивнлй въ жертву 
эгоизму или честолюбию возвышенныхъ стремленШ своего ума и 
чувства. Къ жизни народной онъ близко не стоялъ, смотрЪлъ на 
нее только теоретически, издалека, но носилъ въ своей душъ тро- 
гательное и вполнъ искреннее сочувствие къ простому народу. Въ ка- 
чествъ поэта, онъ и до сихъ поръ не утратилъ значешя, какъ авторъ 



1) Интересно отметить тутъ оригинальное мнъше А. А. Потебни, который усма- 
тривай, причину малой продуктивности Тютчева также и въ томъ, что онъ владълъ 
одинаково свободно двумя усвоенными имъ съ дътствз языками — русскимъ и фран- 
иузскимъ. .Что до замтзчательныхъ людей, въ род* Тютчева, съ дътства усвоившихъ 
себъ иностранный языкъ нмЪстЪ съ богатымъ запасомъ содсржаны и не потернвшихъ 
способности производить на отечественномъ язык*, то въ нихъ деятельность мысли 
на иностранномъ языкъ, безъ сомнъжя, происходила въ ущербъ ие только мысли 
на отечественномъ, но и общей продуктивности. Въ самомъ Тютчевъ можно заметить 
узость сферы, обнимаемой его русскимъ яэыкомъ. Онъ сдълалъ бы больше, если бы 
при томъ же талант* и такихъ же занялнхъ владълъ лишь одннмъ языкомъ н зналъ 
друпе лишь ученымъ образомъ настолько, насколько это нужно для возбужден!» 
мысли, идущей по коле* родного языка* (.Языкъ и народность*, въ В*стннк* Ев- 
ропы 1895 № 9, стр. 19). 

2) Напр. .утихло вкругъ тебя молчанье*: Соч., 30; .сквозь слезъ гляжу*: 
52; .сверкаетъ кровь сквозь зелени густой*: 71 ; .вотъ арфа ея въ обычай- 
н о м ъ углу" : 54 ; .ужъ солнца раскаленный шаръ съ главы своей земля скатила * : 
56; .властью нъкой о б а я н н ы" : 72; .что волнуетъ д у м к у персей молодыхъ* : 
НЮ; .о, не тревожь меня у ко рой справедливой*; 193: .и въ полкомъ блеск* 
проявлен) Я* : 235; .станъ опр а в л е н и ы й въ м а г и итъ": 257. Однако ста- 
вить вес это въ внну Тютчеву — при отсутствш критически мров*реннаго издам я 
его сочиненШ — пока очень трудно 
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н-Ьсколькихъ превосходныхъ, по содержашю и по форм*, лирическихъ 
стихотворешй, посвященныхъ природв, любви и русскому народу, и 
н-вкоторымъ изъ его произведен^, по выражешю Тургенева, быть 
можетъ, действительно „не суждено умереть". 

Е. Пътуховъ. 



Къ вопросу о расширенш куреа русской 
словесности въ гимназ1яхъ. 



Въ №№7 и 8 „Журнала Министерства Народнаго Просв-вщешя* 
напечатана „Ёы писка изъ журнала Ученаго Комитета Министерства 
Нар. Пр., 11 апреля 1905 года", содержащая въ себъ - докладъ особой 
Комиссш, образованной при Комитете, по вопросу о расширены 
курса русской словесности въ среднихъ учебныхъ заведешяхъ. Въ 
виду того, что Ученый Комитетъ, предавая гласности означенную 
выписку, имът1ъ, между прочимъ, цъ^ю „вызвать критичесыя зам-ь- 
чан!я на предположешя Комиссш, которыя могли бы, по представ- 
ленж ихъ въ Ученый Комитетъ, быть приняты послъ'днимъ во вни- 
маше при окончательномъ обсужденш вопроса о расширении курса 
русской словесности въ мужскихъ гимназ!яхъ Мин. Нар. Проев. 4 * *), 
я желалъ бы въ настоящей замъткъ остановиться на нькоторыхъ 
частяхъ опубликованнаго «доклада". 

Единодушно выражаемое въ последнее время русскимъ обще- 
ствомъ, отд-вльнымн педагогическими корпорациями, специалистами — 
педагогами и печатью пожелаше, чтобы курсъ русской словесности 
въ нашихъ гимназ1яхъ былъ расширенъ, главнымъ образомъ путемъ 
введешя въ него нтэкоторыхъ писателей „новМшаго перюда" русской 
литературы, является вполнъ основательнымъ, и Министерство На- 
роднаго ПросвЪщешя, идя на встречу такому пожелажю, безспорно 
удовлетворяетъ одной изъ насущн-вйшихъ потребностей нашей сред- 
ней школы; въ пользу этого говорятъ не одни только соображения 
общеобразовательнаго характера, не одно высокое качество произве- 
ден^ русской художественной литературы второй половины XIX ввка, 
не одно богатство вложеннаго въ нихъ эстетическаго матер!ала, но и 
необходимость дать школьному юношеству некоторую возможность 
своевременно ознакомиться, въ правильномъ оев-Бщенш и толкованш, 



*) Отдельный оттискъ .Выписки*, стр. 70. ДалънЪйиия цитаты сд'Ълпны тоже по 
этому оттиску. 



съ главнейшимъ источникомъ недавно господствовавшихъ и отчасти 
еще доселе не отжившихъ въ русской общественной среде возэрешй, 
настроенШ и идеаловъ. Безспорность этого вопроса и съ педагоги- 
ческой, и съ общественной точки зр'вшя устраняетъ всякую необхо- 
димность въ какою бы то ни было доказательствахъ. Но спра- 
шивается: какъ этого достигнуть ? Т.е., какъ изменить действующее 
ныне учебные планы въ гимназ]*яхъ 1890 года въ пользу наилучшей 
постановки преподавашя русской словесности ? 

Для ответа на этотъ вопросъ упомянутая „Выписка" даетъ бо- 
гатый матер1алъ, ценность котораго определяется главнымъ образомъ 
темъ, что изложенный въ ней данныя и соображеш'я явились, въ значи- 
тельной свой части, реэультатомъ коллективной работы многихъ 
педагогическихъ корпоращй, сводомъ мн^шй и пожелажй со сто- 
роны представителей самыхъ разнообразныхъ взглядовъ на поставлен- 
ный вопросъ. 

Самымъ значительнымъ реэультатомъ этой работы является 
формулировка новой „программы курса русской словесности" для 
IV — VIII классовъ гимналш. 

Программа, сравнительно съ действующей теперь и, вероятно, 
отживающей свой в-Ькъ, значительно расширена. Принцишально — 
мы прив"БТСТвуемъ этотъ шагь, какъ вполне цъмесооб разный въ ин- 
тересахъ дела; предметъ русской словесности въ средне -школь- 
номъ обученЫ на столько важенъ въ разныхъ отношешяхъ, что эту 
точку зръшн комисаи сл'Бдуетъ принять даже и въ томъ случае* 
если бы пришлось, по чисто педагогическимъ мотивамъ, пожертво- 
вать изъ гимназическаго курса чЪмъ-нибудь другимъ. Но въ ча- 
стностяхъ разработки этой мысли въ комисаи, какъ она выразилась 
въ опубликованной „программе", я не ко всему могу присоединиться. 

Въ курсе IV класса схема „элементарныхъ свЪдбнш о составе и 
форме литературныхъ произведешй", въ посл-Ьднихъ двухъ пунктахъ, 9 
к 10 (стр. 54), должна бы быть редактирована несколько иначе. Именно, 
пунктъ 9, намъ кажется, лучше обозначить такъ: „Эмпирическое по- 
ниже о лирике, эпосе и драме* 1 , т. е. лирика должна быть поставлена 
тутъ прежде эпоса, такъ какъ это более согласно съ добытыми въ 
последнее время наукой результатами о предполагаемой последова- 
тельности возникновешя элементарныхъ формъ поэтическаго выра- 
жен1я. Хотя въ данномъ случае будетъ даваться ученикамъ только 
„эмпирическое" понят1е, при томъ о произведешяхъ поэзш искусствен- 
ной, однако лрименеше на деле указанной последовательности могло 
бы оказаться для нихънебезполезнымъивпоследствж, при прохождении 
ими въ VIII классе более серьезнаго теоретическаго курса. Отно- 
сительно драмы вопросъ — более трудный и спорный, и потому пока 
целесообразнее оставить ее, по прежней привычной схемь, на треть- 

12 
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емъ месте. Въ пункте 10, при перечислены „некоторыхъ вндовъ 
стихотворенш и произведений художественной прозы", я бы предло- 
жилъ внести въ перечень этихъ видов ь некоторое изм'Бнеше: съ од- 
ной стороны, тутъ нътъ указажя на обычный видъ лирическаго стихо- 
творешя, которое не будетъ ни басней, ни элепей, ни балладой и т. д. 
и на которыя несомненно будутъ сдъланы ученикамъ указажя по 
пункту 9-ому; с ъ другой — напр., поняпе „новеллы" въ наше время 
сделалось очень условнымъ и можетъ поставить неопытнаго препо- 
давателя въ затруднительное положение при точномъ выполнены обя- 
зательной програмной схемы. Опускать же совершенно подобный 
перечень, ради трудности точной формулировки, я не находилъ бы 
цълесообразнымъ — въ виду той пользы, которую могутъ оказать 
начинающему преподавателю таюя детали программы, особенно при 
отсутствы прочной традицы, закрепленной хорошимъ учебникомъ. 

Изъ обширной программа курса V класса можно бы кое-что 
выбросить, безъ ущерба дълу. Напр., въ народной словесности поста- 
вить въ затруднеше и преподавателя, и учениковъ изучеше современной 
„частушки": что можетъ дать этотъ недавно пущенный въ литера- 
турный оборотъ и небезынтересный въ этнографическомъ откошены 
матер>алъ 14 — 15-летнему мальчику въ эстетическомъ отношении? или 
въ какой мт>ръ онъ познакомитъ его съ народомъ, съ его современ- 
нымъ м1ровоззръшемъ, съ его идеалами? Съ другой стороны, ,бы- 
товыя пътни" более ранней эпохи въ программе чрезвычайно 
съужены: отмечены почти только любовные мотивы. Затъмъ, какъ 
ни привлекательны вообще, съ исторической точки зрвшя, отвлечения въ 
сторону литературныхъ обработокъ былины и народной искусственной 
песни въ XVIII — XIX вв., однако, при обширности подлежащего изу- 
чен1Ю основного матер1ала, эти рубрики по необходимости могутъ быть 
заполнены лишь сухимъ перечнемъ названы н'Ьсколькихъ литера- 
турныхъ произведены и едва ли будутъ много содействовать, въ 
этомъ виде, расширетю знакомства учениковъ съ историческими 
судьбами мотивовъ русской народной поэзж въ упомянутый стольт1я ; 
то же, въ несколько меньшей степени, можно сказать и относи- 
тельно „искусственной сказки". Кроме того, эти факты найдутъ 
себе более своевременное указаше въ курсе VI класса, подъ рубрикой 
„народническаго направлсшя" въ литературе Екатерининской и Алек- 
сандровской эпохи : стр. 62 — 63. Еще большими излишествами стра- 
даетъ „историческы курсъ словесности" для V класса, обнимающы 
русскую литературу съ начала и до конца XVII века. Мнопе вве- 
денные тутъ памятники „церковной" и „полуцерковной" письменно- 
сти XI— XV вековъ, безъ сомнежя, пропадутъ для школьника 5-го 
класса, Напр., апокрифы, сами по себе богатые литературнымъ со- 
держажемъ и очень назидательные въ целяхъ изучежя народныхъ 



в-Ьровашй, миросозерцания и литературныхъ пр^емовъ извъстной эпохи, 
покажутся ученикамъ въ этомъ возрасти скучными и непонятными: 
а ихъ тутъ такое множество ! Даже привлекательные по заглавие 
„авантюрные" переводные романы XVI — XVII в. окажутся матер1аломъ 
чрезвычайно скучнымъ, такъ какъ главнъйшш ихъ интересъ заключается 
въизученш„бродячихъ"сюжетовъ, переходящихъизъ одной литературы 
въ другую, въ стилъ и вообще литературныхъ пр1емахъ, въ языкъ 
переводовь, а не въ чертахъ быта и м1росозерцанш, который, въ этомъ 
вид-Ь, были въ ту пору еще чужды нашимъ предкамъ, и указанный 
литературный произведения переходили къ намъ чисто искусстве и нъшъ и 
при томъ случайнымъ путемъ, совевмъ не являясь отражешемъ живой 
действительности ; все это интересно, но не для ученика 5-го класса. 
То же, и еще въ большей мъръ, я сказалъ бы и о „теорш словесно- 
сти" XVII в-вка. Поэтому, изъ рубрикъ „церковной и полуцерковной" 
литературы XI— XV вв. (стр. 57—58) я оставилъ бы въ программе 
лишь немногое и леренесъ бы центръ тяжести въ этой части про- 
граммы на главнтэйппя произведена „еввтекой" литературы, а также 
и церковной, но болъе или мен/ве самостоятельный, на историчесюя 
объяснешя общихъ условш развитая литературы, на черты релипозныхъ 
въровашй и быта. Въ особенности заслуживаетъ внимания для та- 
кого изучешя переходная эпоха XVI — XVII в., объясняющая очень 
многое въ литературныхъ и культурныхъ явлешяхъ следующего за 
нею XVIII столът1я. Чтеше учениками избранныхъ произведений 
древней литературы, при основательномъ прохожденш курса, конечно 
не можетъ быть везде заменено ихъ пересказомъ, и программа, въ 
принципе совершенно правильно, рекомендуетъ это чтеше „цъликомъ 
или въ отрывкахъ, смотря по желашю преподавателей"; но, при зна- 
чительномъ изобилж такихь рекомендованныхъ программой для чте- 
Н1Я произведен^, ученики едва ли будутъ иметь возможность къ этому 
— даже при чтенж „въ отрывкахъ", а в-Ьдь чтеше отрывковъ можетъ 
дать понят1е не столько о литературомъ произведенш, сколько лишь 
объ его языке: поэтому, повторяю, кое-что въ этой части программы 
следовало бы опустить. 

При такой программе по книжной литературе XI — XVII в. и при 
обязательности пройти всю народную словесность, я положительно не 
понимаю, когда въ У-мъ классе найдется время еще на „подроб- 
ный разборъ" нтзеколькихъ, перечисленныхъ въ программе, пронзве- 
ден!й Пушкина, Гоголя, С. Аксакова и Л. Толстого? И что нужно 
разуметь тутъ подъ „подробнымъ разборомъ"? Въ интересахъ 
достижешя поставленной цели („ведете ученическихъ сочннешй, какъ 
письменныхъ, такь и устныхъ" : стр. 32), было бы, кажется, достаточно 
прочтете этихъ произведен^ учениками и лишь проверка этого чтешн 
преподавателемъ. 

12* 
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Курсъ VI класса обнимаетъ собою литературу XVIII в. н начала 
Х1Х-го до Пушкина. Въ этой части программы составителю ея 
впервые пришлось встретиться съ вопросомъ о литературныхъ 
„направлешяхъ", которыя онъ и поставилъ въ основу схематическаго 
дроблешя матер1ала на части. „Петровскш" перюдъ почти сплошь 
заполненъ псевдоклассицизмомъ; однако хронологически это не 
точно, п. ч. все названные тутъ главные представители этого на- 
правлешя (Кантемиръ, Ломоносовъ, Сумароковъ, Тредьяковсюй) дей- 
ствовали главнымъ образомъ уже после смерти Петра Великаго; 
внесешемъ некотораго вн-бшняго изменешя въ програмную схему 
следовало бы избежать этой неловкости и вместе съ тъмъ несколько 
отгЪннть роль царствования Императрицы Елизаветы въ ходе литера- 
турныхъ явленж XVIII в. Далее, въ Екатеринински перюдъ наме- 
чены направлешя : „псевдоклассическое", „реалистическое", „санти- 
ментально-реалистическое" и „народническое". Не будемъ спорить 
объ этихъ определешяхъ : опытный преподаватель объяснитъ учени- 
камъ некоторую ихъ условность при разборе отдельныхъ произве- 
дешй или писателей, и заменить ихъ чемъ-нибудь безспорнымъ 
въ настоящее время очень трудно. Въ Александровскую эпоху въ 
этой схеме „литературныхъ направлешй" место „псевдоклассиче- 
скаго" занимаетъ „классическое" ; но разве это было въ самомъ 
деле „направлеше", равносильное съ сантиментализмомъ, реализмомъ 
или народничествомъ той эпохи ? Затемъ, некоторый рубрики въ 
программе страдаютъ неопределенностью, и своимъ слишкомъ 
общимъ или условнымъ смысломъ могутъ поставить преподавателя 
съ недоумеже — какъ ихъ понимать. Таковы; „культурное содер- 
жаше русской жизни въ Петровскую эпоху; „паеосъ настроешй" 
Ломоносова; „русское общество Елизаветинской эпохи"; „импера- 
трица Елизавета — предшественница императрицы Екатерины" (если 
авторъ хотелъ указать этимъ на большую близость ея царствоважя, 
по общему характеру, къ Екатерине, чемъ къ Петру, то объ этомъ 
можно еще спорить); „культурно-историческое содержаше эпохи" 
(Александровской). 

Что же касается „подробнаго разбора" въ этомъ (У1-мъ) классе 
такихъ обширныхъ произведен^, какъ „ЕвгенШ Онегинъ", „Герой 
нашего времени", „Мертвыя Души" и „Ревизоръ", то и сюда въ 
полной мере относится аналогичное замечание, высказанное отно- 
сительно программы V-го класса: какой это будетъ разборъ, и где 
преподаватель найдетъ для него время ? и не сделается ли такой 
разборъ произведений Пушкина и Гоголя во всякомъ случае лишь 
поверхностнымъ, въ виду того, что на другой годъ, въ VI1-мъ классе, 
предстоитъ ознакомлеше учениковъ действительно более подробно 
съ литературной деятельностью этихъ писателей? 
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Курсъ VII класса обнимаетъ деятельность Пушкина и Гоголя, 
а также писателей „Пушкинской школы" и „Гоголевскаго направленш", 
входящихъ уже въ кругъ новейшей русской литературы. Програм- 
ная схема относительно Пушкина и Гоголя въ томъ виде, какъ 
она составлена, могла бы остаться, по моему мн-втю, безъ изменения, за 
исключешемъ двухъ мъстъ. Именно, на стр. 64 сказано: „Значеше его 
(т. е, Пушкина) литературной деятельности, какъ завершившей все 
направлешя предшествовавшей русской литературы и наметившей 
содержате и направлеше всей последующей". Неужели въ самомъ 
двлъ „всей" ? Ведь, вл1ян1е Пушкина на последующе за нимъ ходъ 
русской литературы имело и свои пределы, какъхронологичесюе, такъ 
и въ отношенж содержамя и формы, Затемъ, на стр. 65 есть ру- 
брика: „Гоголь и Б , Блинск1Й, какъ представители двухъ различныхъ 
м1росозерцашй*. Изъ контекста можно, конечно, заключить, что соста- 
витель программы имълъвъ виду имросозерцаше Гоголя и Бълинскаго въ 
эпоху „Выбранныхъ мъстъ изъ переписки съ друзьями* и знаменитаго 
письма по поводу этого произведен!» со стороны критика; но изъ данной 
формулировки такое заключение прямо не вытекаетъ и своимъ обшимъ 
характеромъ можетъ подать поводъ къ мысли, будто и вообще Гоголь 
и Бътшнсюй стояли на двухъ противоположныхъ точкахъ зрежя, 
тогда клкъ въ действительности была, наоборотъ, такая эпоха въ 
дъятельности того и другого писателя, когда они гармонировали 
другъ съ другомъ и находили одинъ въ другомъ взаимную поддержку. 

Дал^е идетъ „новейшая литература", и составлеше программы 
по ней, въ виду новизны дела и самаго существа вопроса, пред- 
ставляло известный трудности. Въ основу построения схемы соста- 
витель взял ь руководящее положение въ русской литературе XIX века 
Пушкина и Гоголя; это следуетъ признать целесообразнымъ. Далее, 
писатели „Пушкинской школы" распределены на три группы: ли- 
риковъ, драматурговъ и романистовъ, а лирики, въ свою очередь, под- 
разделены на „поэтовъ м1ровой скорби", поэтовъ „чистаго искусства" 
И „поэтовъ-народниковъ". Въ распределены поэтнческихъ именъ по 
этимъ, въ общемъ довольно удачнымъ, рубрикам ь не везде можно 
согласиться съ составителемъ программы. Некоторые писатели 
(Лермонтовъ, А.Толстой, Островскгё) разнесены по разнымъ группамъ; 
какъ, б. м., ни убедительны доводы въ пользу такого приема по педаго- 
гическимъ соображешямъ, однако историческая точка зрешя на дея- 
тельность этихъ писателей, въ ея цъломъ, никакъ не можетъ съ 
этимъ примириться. Въ объяснительной записке къ программе, 
въ оправдаше этого пр1ема, указано на „неудобство располагать литера- 
турный матер)алъ по именамъ авторовъ": „сразу нарушится стройность 
картины, осязательность выводовъ; . . . относительно каждаго пи- 
сателя придется отдельно говорить, какъ онъ реагировалъ на раз- 
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личныя ВЛ1ЯНЁЯ, внешняя и внутренняя, какъ изменялись его взгляды, 
какъ случайны были его некоторый произведения " (стр. 39). Но, съ другой 
стороны — какова будетъ воспитательная цена „стройности картины", 
если стройность эта искусственная, а картина не отвечаетъ д-вйстви- 
тельности? Къ чему послужитъ „осязательность выводовъ", если 
эти выводы будутъ иметь лишь условное значеше и характеръ? И, 
наконецъ, что же делать, если въ действительности мнопе наши 
писатели (да и не одни только наши) реагировали въ своей деятельности 
на различный вн'вшшя и внутреншя явлежя и нередко меняли свои 
взгляды? Это было у Пушкина и у Гоголя, и вообще такова была 
действительность, и ее нельзя прикрыть никакой искусственной, 
хотя бы самой стройной, схемой. Да и надо ли къ этому стремиться, 
хотя бы и съ самыми лучшими педагогическими намърешями? Въ силу 
той же точки зръшя,' проведенной въ программе, Островсюй, напр., 
явится передъ учениками сначала какъ последователь „Пушкинской 
школы" (въ „Снегурочке", „Дмитрш Самозванце" и „Василисе Меле н- 
тьевой"), а потомъ какъ последователь „Гоголевекаго направлешя" (въ 
„Грозе", „Своихъ Людяхъ", „Доходномъ месте"). Это не только про- 
тиворечить хронологической последовательности въ развили литера- 
турной деятельности Островскаго, такъ какъ последняя три произ- 
ведешя въ общемъ написаны раньше трехъ первыхъ, но отчасти и 
самому существу дела; ведь нельзя, въ самомъ деле, зависимость 
Островскаго отъ Гоголя сравнивать съ зависимостью его отъ Пушкина: 
отъ перваго эта зависимость была гораздо непосредственнее и ближе, 
чемъ отъ второго. 

Далее: въ число поэтовъ „мировой скорби" поставленъ 0. И. 
Тютчевъ. Это определеше можетъ внушить не вполне верное 
представлеше о характере поэтической деятельности Тютчева. 
Если въ немъ и было что-либо напоминающее „м1ровую скорбь", 
то разве те его немнопя стихотворешя, въ которыхъ выразилось 
или пантеистическое сл!яж'е съ природой, или т. наз. „лирическая 
философ|я хаоса"; въ остальномъ же содержанж своихъ произведен^ 
Тютчевъ даетъ намъ то любовную лирику въ духе лучшихъ традищ'й 
Пушкина, то описаше природы съ философскими обобщешями, то 
обработку политическихъ темъ. Повидимому, самъ составитель про- 
граммы чувствовалъ затруднительность оправдать свое мнете отно- 
сительно Тютчева прямымъ указажемъ на его произведешя, предо- 
ставивъ ихъ выборъ преподавателю. Кстати : этотъ прэемъ предо- 
ставлешя выбора отрывковъ или вообще произведенш преподава- 
телю — при детальности програмной схемы въ другихъ частяхъ — 
является не вполне последовательнымъ. Конечно, не следуетъ ли- 
шать преподавателя права и возможности делать, по своимъ 
соображешямъ н вкусу, выборъ изъ писателя при прохождеши курса, 



но надо облегчить ему эту задачу указашемъ на тогъ обширный 
матер!алъ, изъ котораго бы онъ могъ выбрать: при новизне дела, 
отсутствии хорошихъ учебниковъ и даже иногда монографж объ 
отдвльныхъ авторахъ, преподаватели, я увт>ренъ, будутъ за подоб- 
ныя указашя, дакмщя имъ однако же свободу въ выборе, весьма 
благодарны. 

Некоторый произведешя, внесенныя въ программу, я бы, по 
разнымъ соображениям ъ, устранилъ. Напр., изъ Некрасова — „Поэтъ 
и гражданинъ" и „Орина, мать солдатская", по условности идеи или 
неопределенности смысла; изъ А. Толстого— „Змей Тугаринъ*,по не- 
которой условности самаго содержания и соединенной съ нею трудности 
комментар1я этого стихотворешя для учениковъ; изъ того же автора, 
какъ драматурга, можно бы удовольствоваться его трилопей, оста- 
вивъ въ сторон* „Донъ-Жуана" — тъмъ более, что знаменитый лите- 
ратурный сюжетъ этого последнего произведения могъ бы быть затро- 
нуть при изучеши драматическихъ произведен^ Пушкина, а на основа- 
тельное сравнеше въ этомъ случае Пушкина и А. Толстого едва ли бу- 
детъ у преподавателя достаточно времени. Наконецъ, подъ рубриками 
Тургенева и Достоевскаго было бы лучше, думается мне, поставить 
у перваго — сначала „Рудинъ", а потомъ .Дворянское Гнездо" и у 
второго — сначала „Бедные люди", а потомъ „Униженные и 
Оскорбленные*, т. к. обратный порядокъ, принятый въ программ* 
и противоречащие хронологическому взаимоотношешю этихъ произ- 
веден^, не находить себе оправдашя также ни въ ихъ внутренней за- 
висимости между собою, ни въ ихъ художествен ныхъ достоинствахъ. 

Курсъ VIII класса, по программе, предположено заполнить 
съ одной стороны Достоевскимъ и Л. Толстымъ, а съ другой — „теор1ей 
поэз!и". Последний курсъ составленъ въ очень широкихъ рамкахъ, 
и совершенно справедливо выдвинута на первый планъ историческая 
его часть. Для меня не совсемъ ясно только присоединенное въ конце 
примечаше: „параллельно съ курсомъ теорш поэзш читаются и 
разбираются въ VIII классе поименованные выше романы гр. Л. Толстого 
и Достоевскаго" (т. е. „Детство и Отрочество", „Война н Миръ", „Пре- 
ступлеше и Наказан1е").Какъ можно использовать это параллел ьное 
чтеше въ интересахъ дела, т. е, въ данномъ случае теорш поэзж?. 
И не пострадаетъ ли отъ этого эстетическая, историческая и фило- 
софская сторона той пользы, которую безусловно можно ожидать 
отъ внесения въ гимназически курсъ изучешя названныхъ перловъ 
нашей художественной литературы? 

Вотъ — въ общихъ чертахъ — все, что я имвлъ въ виду вы- 
сказать по поводу министерскаго проекта новой программы. Новизна 
задачи (въ той части, которая касается новейшей литературы), ха- 
рактеръ подлежавшаго обработке матер!ала и въ особенности не- 
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обходимость примирить самыя разнообразны и точки зрЪшя на дело 
обусловливали собою значительную трудность этой работы, подающей, 
въ различныхъ своихъ деталяхъ, поводъ къ воэражешямъ, изме- 
нежямъ и поправкамъ. Неизбежно, конечно, что въ этихъ возра- 
жешяхъ немало субъективнаго элемента. Поэтому, многое нужно 
ожидать отъ указашй опыта и отъ доброй воли, знашй и таланта препо- 
давателя. Тутъ я только желалъ бы выразить мысль о полезности, при 
прохожденш нов-вйшей литературы въ VII и VIII кл., примънешя 
лекщоннаго метода преподавашя, на помощь которому непременно 
должны явиться репетищ'и (по прохождежи извтзстныхъ отделовъ* 
и, если возможно, устройство вечернихъ^литературныхъ бесъдъ, съ 
самымъ широкимъ учаслемъ въ нихъ учениковъ въ роли составителей 
небольшихъ рефератовъ и оппонентовъ по этимъ рефератамъ. 
Лекшонный методъ, умъло применяемый, долженъ дать, мнъ ка- 
жется, наиболее возможности сделать прохождеше курса новейшей 
литературы действительно интереснымъ и сосредоточить внимаже 
учениковъ на извъстныхъ вопросахъ, безъ той разбросанности и 
дробности впечатлъшя, которыя обыкновенно сопровождаютъ для 
ученика обычное прохождеше предмета по учебнику, при краткихъ 
объяснешяхъ учителя и даче товарищами то уже изв-встныхъ по 
учебнику, то прямо ошибочныхъ отв'втовъ. Конечно, и практика 
подобнаго метода, и устройство литературныхъ собес ьдовашй должны 
наложить на нашихъ преподавателей русской словесности новыя за- 
дачи и новую тяготу на ихъ плечи. Поэтому, безусловно слъдуетъ 
позаботиться о томъ, чтобы создать таюя условия ихъ деятельности, 
которыя могли бы сделать для нихъ привлекательнымъ и этотъ, 
столь плодотворный и столь необходимый въ реформируемый ныне 
русской школе, трудъ. Однако, разрешеше этого вопроса не можетъ 
входить въ рамки настоящей заметки. 

Е. ПЪтуховъ. 



О прозктируемой Учен. Комитетомъ ЦЛин. Нар. 

Проев, программе руеекой едовеенош для 

вредн.-учебныхъ заведешй. 

(Отзывъ составленный по предложению Г, Попечителя Ркжскаго Учебн. Округл для 
предегавлешя въ Учен. Комитетъ Мин. Н. Пр.). 



Въ течете поелтэднихъ десятилътш несколько разъ видоизме- 
нялась программа по русской словесности, менялся даже кореннымъ 
образомъ взглядъ на цъль и задачи преподавашя даннаго предмета. 
Жизнь уже показала, насколько были неосуществимы требовангя 
последней, нынъ действующей, программы — изучеше главнымъ 
образомъ русскаго литературнаго языка; практика заставляла из- 
менять эти требован1я въ смысле программъ предыдущихъ, отдавая 
преимущество изученпо данныхъ историко-литературнаго характера. 
Помогали такому измънешю неясность, неопределенность нъкоторыхъ 
общихъ фразъ и положений последней программы. Когда въ 1903 г. 
Министерство возбудило вопросъ о расширенш курса новой русской 
литературы въ VIII клас. мужск. гимназш и VII клас. реальн. учил., 
то уже указывалось на образовательное и воспитательное значение 
этой литературы, так. обр. выдвигалась другая точка зръшя. Работа 
комиса'и, учрежденной тогда по этому поводу, сослужила службу: 
она, собственно, уже положила начало ярко выраженному созиашю 
необходимости пересмотра всей программы. Посланная на раз- 
смотрэше различныхъ педагогическихъ, попечительныхъ совътовъ 
и отдвльныхъ лицъ, работа эта вызвала много вопросовъ, не име- 
вшихъ прямого отношежя къ новой русской литератур*, а относи- 
вшихся ко всей программъ рус. словесности. И вотъ собранный так. 
обр. матер1алъ былъ разсмотрънъ особой коммиаей (состоявшей изъ 
3-хъ лицъ) Учен. Комитета М. Н. П., которая затъмъ и представила 
свою работу, состоявшую изъ двухъ частей: 1) въ общемъ группи- 
ровка присланнаго материала; 2) новыя программы съ объяснитель- 
ными записками (кроме того, объяснительная записка одного изъ 
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членовъ комитета, г. Сиповскаго). Работа эта и будетъ подвергнута 
нами разе мотр -килю. 

Если сравнить 1-ю часть работы, представляющую группировку 
въ общемъ присланнаго матер1ала (нужно пожалеть, что изъ этого 
матер1ала не сделаны болышя выборки), со 2-й, то можно пршти 
къ очень важному выводу: въ выработке новыхъ программъ комиспя 
шла вполне самостоятельнымъ путемъ. И если въ н"Ъкоторыхъ 
случаяхъ эту самостоятельность впотнъ - можно оправдать теми про- 
тиворечивыми желашями, мн*бшями безъ достаточныхъ мотивировокъ, 
съ которыми пришлось иметь дело комисаи, то въ другихъ слу- 
чаяхъ трудно согласиться съ игнорировашемъ желашй и мн-внж 
вполне обоснованныхъ. Трудно согласиться также со многими изъ 
прнводимыхъ доказательствъ. Чтобы яснее представить и лучше 
подтвердить эти свои мысли, я постараюсь раземотртлъ работу 
комисаи, разбивъ ее на определенные отд-Ьлы (иначе приходилось 
бы повторяться и не оттенить главнаго). 

I. Относительно курса древней русской сло- 
весности. Общее почти желаш'е сокращеш'я этого курса не только 
не принимается во внимаше составителями новыхъ программъ, но 
мы видимъ даже совсЬмъ обратное — куреъ древней словесности 
увеличивается. Сокращать программу древней словесности ради вве- 
дешя новейшей комисая находнтъ беземысленнымъ, прибегая въ 
этомь случае къ совсбмъ неподходящему сравнежю : .если изъ бо- 
таники вычеркнуть редьку ради ананаса" (стр. 40). Обращая особен- 
ное внимаше на жиля, легенды, повести, выдвигая ихъ, комисая ду- 
маетъ, что благодаря изучению подобныхъ произведенж создастся ат- 
мосфера своеобразной поэзш, которую почувствуютъ ученики, что 
предъ ними раскроются „необъятные горизонты", что яснее сделаются 
и явлешя новейшей русск. литературы, напр., сочинешя Л, Тол- 
стого, Достоевскаго . . . (34 — 35). Вотъ главное доказательство комис- 
аи, доказательство, апрюрность котораго уже выяснена нашей учебной 
практикой. И если эти произведешя доставляли русскому человеку не- 
изсякаемый источникъ живой и высокой поэзш, то нельзя ожидать этого, 
теперь, да еще для незреааго ученика. „Необъятные горизонты" могутъ 
раскрыться передъ человекомъ, уже действительно развитымъ, начнтам- 
нымъ, амальчикъ5-го класса совершенно не сумеетъ оценить и понять 
этотъ матер1алъ, и, не оценя его, не донесетъ до того времени, 
когда будетъ анализировать м1росозерцаше Толстого и Достоевскаго. 

Тяжелая, слишкомъ тяжелая атмосфера создастся для нашего 
школьника, если мы будемъ руководствоваться принципомъ комис- 
сии : „необходимо оставить (т. е. удержать) все те произведешя, и, 
кромЬ того, внести такчя, въ которыхъ есть зерна поэзш, есть на- 
мекъ на эстетику . . ." (48). 
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И въ новой программе, мы видимъ, довольно строго проводится 
этотъ взглядъ : стоить лишь посмотреть, сколько выпадаетъ на долю 
ученика 5-го класса труда при ознакомлении съ произведениями, въкото* 
рыхъ можно найти только „намеки" на поэз|'ю. Р"Кдко на изучеши 
подобныхъ образцевъ, гдъ только таюе «намеки", можно воспитать 
любовь къ литературе. 

2. Относительно курса новой русс к. литера- 
туры. Та точка зръш'я, которую проводить г. Сиповсюй (и которой 
придерживалась комиспя въ этомъ, какъи въ другихъслучаяхъ), отно- 
сительно крайней осторожности въ выборе произведена нов. русск, лите- 
ратуры, или точка зр1>шя, заставлявшая г. Сиповскаго быть даже про- 
тивъ многихъпроизведенШТургенева, мне совершенно непонятны. Разве 
можно ссылаться на неуменье преподавателей, съ одной стороны (43), 
или, съ другой стор., „на резкую разноголосицу", которую могутъ вы- 
звать мнопя про изведен! я (49) (для примера „Отцы и дети" Тургенева; 
это сочинеже исключается изъ классной программы, но для домаш- 
няго чтешя, по г. Сиповекому, рекомендуются все произведешя 
Тург., 46). Если говорить о неуменьи преподавателей, ихъ непод- 
готовке, то почему бы тогда не сослаться и на слова проф. Истрина, 
приводимый комисаей въ другомъ месте (21), что теперешнимъ 
преподавателямъ не откуда почерпнуть вполне научнаго освещения 
древняго перюда словесности. Если г. Сиповсмй задастся вопро- 
сомъ: „подготовлены ли наши учителя къ ответственной роли руко- 
водителей юношескихъ сердецъ?" — и, очевидно, отвЪчаетъ на это 
отрицательно, то спрашивается, въ качестве чего же они являлись 
и должны быть при прохожденш древней словесности? 

И не было ли, скорее, причиной того, что преподаватели русск. 
словесн. фактически не являлись этими руководителями, отсутств1е 
прохождешя новой русской лит., которая несомненно сближала бы 
сердца юношества съ душой преподавателя. Ждать пока истор!я 
новой русск, лит. сделается наукой, когда будутъ введены снетема- 
тичесюе курсы въ университете, конечно, не приходится: это еще 
слишкомъ далеко. Но, ведь, мы же не готовимъ изъ учениковъ на- 
учныхъ деятелей; следовательно, если произведения новой русской 
литературы еще не оценены научной критикой (48), то это не ме- 
шаетъ ихъ читать, разбирать, а если существуеть » разноголосица", 
то легче и удобнее разобраться въ ней при помощи учителя, чемъ 
безъ него. 

Такимъ обр., съ одной стороны, вносятся въ программу произ- 
ведешя, где только можно подметить „намекъ" на поэзно, а, съ 
другой стороны, иодъ вл1яшсмъ различныхъ опасежй, не допускаются 
въ эту программу перлы поэзш, при чемъ (судя по записке г. Си- 
повскаго) при выбор 1> произведена новейшей литературы применяется 




своеобразная точка зр-ъшя : вносятся тт>, „въ которыхъ пропов-вдуется 
хританская мораль, по скольку она нашла себ"Ъ отражение въ м1ро- 
созерцанш лучшихъ людей древней Руси, въ лучшихъ людяхъ изъ 
народа и въ убт-ждешяхъ гвхъ великихъ русскихъ писателей, ко- 
торые . . . ." (44). 

Не могу также согласиться съ замтэчашями г. Сиповскаго отно- 
сительно того, что нътъ необходимости знакомить учениковъ съ 
русской критикой (45) и съ невнесешемъ этой последней въ про- 
грамму. Г. Сиповскж говоритъ, что для школы не им*Ьетъ значешя 
изучснле такихъ писателей, которыхъ нужно на каждомъ шагу изобли- 
чать или взгляды которыхъ были неустойчивы, ненаучны. Но если 
при неустойчивости воззръшй Б-влинскаго на Пушкина, г. Сиповскш 
рекомендуетъ вносить попутно отд-Ъльныя его въркыя характеристики и 
мнтош'я, то спрашивается, не лучше-ли было бы также наряду съ 
этимъ отмътить неустойчивость и охарактеризовать этого или иного 
критика, дабы ученикъ загвмъ не увлекся въ другомъ м+>стт> высказан- 
нымъ невъфнымъ его мнтэшемъ. Необходимо также и изобличить, если 
особенно известно, что критикомъ увлекались и теперь могутъ еще 
увлекаться (напр., Писаревымъ), „на каждомъ шагу" и не требуется 
изобличать, т. к. не придется останавливаться на всъхъ сочинешяхъ 
даннаго критика и ихъ какъ бы комментировать. 

3. Относительно теор1и словесности. Можетъ 
наводить на сомнете возможность „создать курсъ, такъ сказать, 
исторш филоеофш и теорш литературы" (34). Комиссия даже на- 
черчиваетъ и схему подобнаго, еще не существующаго, курса, Но 
спрашивается, какъ же можно говорить о введенш въ средне-учеб- 
ныхъ заведешяхъ области, еще не получившей жизненности, не офор- 
мившейся, области, научность которой отрицается некоторыми спе- 
циалистами. (Не могу оправдать того черезчуръ полемическаго тона, 
который обнаруживается въ зам'Ьчашяхъ комиссии противъ мнт»нш 
проф. Истрина). Вспоминаются и возражешя самой же комисаи о 
неподготовленности преподавателей относительно новой русск. лит. 

4. Относительно народной словесности. Отме- 
чая, что имеется немало коренныхъ недосмотровъ въ „предыдущей 
программ-Б" словесности, комисая говоритъ о необходимости отде- 
лить народную словесность отъ исторш литературы. Фактически это 
отд-влеше и бывало. Но дал-ве комисая отм-вчаегь бол-ве существен- 
ный недостатокъ при прохожденж народной словесности, а именно, 
что ученики не выносятъ настоящаго знашя сущности, глубины и 
многосторонности этой ПОЭ31И. „Кто изъ учениковъ, кончагощихъ 
курсъ, зам-вчаетъ комисая, знаетъ, какъ тъчгно связаны художественно- 
поэтически эмош'н простого народа съ жизнью природы, какъ празд- 
нуетъ народъ до сихъ поръ традицюнными пЪснями и обрядами 
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весеннее пробуждеше могучихъ силъ природы?" (35). Комисая при- 
знаетъ, поэтому, необходимымъ „широкое и основательное" знакомство 
съ народной поэз]ей, а потому предполагается освещать изучение этой 
поэз1и этнографическими толковашями и ввести большее число про- 
изведенШ, съ пр|урочивашемъ къ курсу 5-го класса. Но: 1. если 
просмотреть приводимую далее программу, то окажется, что она вовсе 
не обширнее, ч-вмъ то находится въ н-вкоторыхъ нашихъ учебни- 
кахъ (за исключешемъ разве „частушекъ!"); 2. расширение курса 
народной словесности прямо невозможно въ 5-мъ классе при всей 
начерченной программе для этого же класса по словесности (до 18сто- 
лът1я, съ прочтешемъ многихъ произведен^, зат^мъ еще подробный 
разборъ н-Бкоторыхъ произведен^ новой лит.); 3. лично не могъ 
бы согласиться съ пр1уроченьемъ „широкаго и основательнаго" 
изучения народной словесности къ 5 классу: такая постановка здесь 
не приведетъ къ надлежащимъ результатамъ; затъмъ мне непонятна 
тенденшя, высказанная вкратце комисаей (32), что это делается „и 
въ цъляхъ усвоешя учениками чистой народной ръчи": неокрепшему 
еще ученику, думается, рано усвоять эту речь — она будетъ мешать 
формировке его собственной речи. 

5. Относительно изложена словесности. Комисая 
находить, что проходить исторга лит. въ средне-учебн. зав. не- 
мыслимо, что здесь должно быть эпизодическое изучение съ широ- 
кимъ историческимъ освещешемъ. И эту точку зр-Ътя комисая 
проводитъ до известнаго отдела лит. Употребляя местами слова 
„истор1я лит,", комисая ставить эти слова въ кавычки, показывая 
темъ условность. Но, въ сущности, подъ эпизодическимъ про- 
хождешемъ съ широкимъ историческимъ освещешемъ подразуме- 
вается, насколько возможно, истор1я литературы. Характерно въ 
этомъ случае выражеше комиса'и на 22 стр. „ком. полагаетъ, что 
курсъ исторш русск. лит. совершенно необходимъ. ..." И деля 
словесность по эпохамъ, комисая рекомендуетъ проходить полу- 
ченные так. обр. отделы по жанрамъ. Дележе по жанрамъ про- 
ведено также н въ программе. Но вопросъ въ томъ, возможно ли, 
не нарушая цельности, связывать истор1ю и теорш литературы*) 
и при томъ делать экскурсы въ область западно-европ. лит. При 
последнемъ придется выполнять и ту работу, которая, собственно, 
отнесена къ VIII классу. И выполнеше по жанрамъ, нарушая цель- 
ность исторической перспективы, потребуетъ такой затраты времени 



*) Впрочсмъ, ранЪе (32) ком, говорить, что курсы V н VI кл. состоять изъ двухъ 
частей: первая систематическая — историко-литературная, вторая эпизодическая, при 
чемъ последняя ставится вь связь ст. ученич. сочинежими. Следовательно, здЬсь 
не совсъмъ совиадаегь съ гЬмъ, чю говорится на ЗН стр. и въ программахъ, 
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(привлекая и работу будущего), что не удастся выполнить про- 
грамму. И если К0МИСС1Я находить: „. . . . изъ этого всего видно, 
какъ неудобно располагать литературный матер^алъ по именамъ 
авторовъ, — сразу нарушится стройность картины, осязательность вы- 
водов!»; произведения затеряются въ бюграфическомъ хламъ...." (39), 
то спрашивается, почему до подробностей указана въ программе 
бюграф^я Пушкина? Правда, комиопн могла бы сослаться на свои 
слова (на .38 стр.), но здъсь наряду съ необходимостью подробной 
бюграфш Пушкина указана и необходимость бюграфш Лермонтова и 
Гоголя, но въ программъ это не проводится. И мнт» кажется, что и 
указанныя слова не олравдываютъ, если стать на основную точку зрЪ- 
шя комиссш, подробностей въ бюграфш Пушкина. 

Не могу согласиться также съ разъединешемъ нъкоторыхъ сто- 
ронъ при прохождеши словесности. Такъ, въ VI кл. предполагается 
«подробный" разборъ ром, Пушкина „Евгений Онъгинъ", между т"бмъ, 
какъ „Евг. Он." входитъ въ курсъ исторш лит. VII кл. То же самое 
сказывается и въ программе V кл. 

Не соглашаясь съ общими точками зр-Ьшя, проведенными въ 
новой программъ, я не останавливаюсь на частностях ъ. «Схе- 
матичности", „стремлешя къ ясности" и „систематичности", какъ от- 
зывается сама комисая о характеръ своей программы, я не нахожу. 
Одно дълеше, напримъръ, на поэтовъ : м!ровой скорби, чистаго ис- 
кусства, народниковъ, драматурговъ, романистовъ и писателей мора- 
листовъ — говоритъ уже противъ этого. 

Я не думаю, что тъ ц-вли, которыя поставлены комисаей, бу- 
дутъ достигнуты, и мне непонятна крайняя настойчивость комиссш 
на проведенш выработанной ею системы ( . . . лишь бы при этомъ не 
нарушалась система курсовъ . . . 32). 

Мнъ думается, что въ нашихъ средне-учеб. заведешяхъ нужно 
обратить внимаше не на исторш лит., теорш словесности, а на самое 
литературу. И въ последней нужно проходить образцы не бъдные 
идеями и слабые въ художественномъ отношеши, а наоборотъ - 
произведежя съ свътлыми идеями, художественной правдой, много 
говорящая молодой душт>, следовательно, нужно обратить главное 
внимашс на прохождеше и разборъ новой русск. лит. Чуть ли не 
съ перваго класса можно начать чтеше и разборъ произведена этой 
лит., подчинивъ этому чтешю и сообщеше грамматнческихъ свъдъшй, 
а „исторпо лит." можно бы пройти систематически (но вкратцъ) въ 
высшихъ класс а хъ. 

Н. Грунскш. 
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